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1. Aus der Geschichte der Martinschule

1782

In Sandhagen (alter Name der Gemeinde Gad-
derbaum) ist Lehrer Diekmann der erste urkund-
lich erwdhnte Lehrer. Er unterrichtet die Kinder
auf Gollners Hof (heute Quellenhof in Bethel), im
Haus seines Schwiegervaters.

1836

werden zeitweise 150 Schilerlnnen von einem
Lehrer an der Gutersloher StralRe 52 unterrich-
tet.

1861

wird das Schulgebdude Gitersloher StraBe 41
bezogen, (es wird nach 1877 Amtsgebaude der
Gemeinde Bielefeld).

1869
Jetzt unterrichten zwei Lehrer; mehr als 200 Kin-
der besuchen die Schule.

1874
kauft die Gemeinde Gadderbaum das jetzige
Grundstiick.

20.10.1877

Die ,Gadderbaumer Schule” nimmt ihren Be-
trieb als zweiklassige Volksschule auf. In nach-
folgenden funf Bauabschnitten wird sie bis 1898
auf 14 Schulklassen ausgebaut und erhilt ihren
jetzigen Umfang.

1900

wird die ,Gadderbaumer Schule” mit ca. 800
Schilerinnen als ,,12. Birgerschule” nach Biele-
feld eingemeindet.

1904

werden die Kinder aus Bethel ausgegliedert. Da-
durch sinkt die Schilerlnnenzahl auf 400 bis 500
Kinder.

1926
erhélt die Schule ihren heutigen Namen.

1944
Zerstorung der Turnhalle durch Bomben, aber
nur geringe Beschadigung des Schulgebaudes.



15.9.1945

Die Schule wird mit 4 Lehrern und 7 Klassen wie-
dereroffnet. Es miissen jedoch mehrere Schu-
len, die ihr Gebdude im Krieg verloren haben,
im Haus mit untergebracht werden. So wird zu-
nachst jeder Raum mit drei Klassen belegt, wah-
rend sich spater ,nur” zwei Klassen einen Raum
teilen.

1952

feiert die Martinschule ihren 75. Geburtstag.
1958-1965

An der Schule kann ein freiwilliges 9. Schuljahr
absolviert werden. Allerdings wird insgesamt die
geforderte KlassengréBe von 40 Kindern nicht
erreicht, so miussen verschiedene Jahrgdnge
kombiniert werden: 2./3. Schuljahr, 5./6. Schul-
jahr, 7./8. Schuljahr.

1.4.1966

Das System der Haupt- und Stammschulen wird
in Bielefeld eingefiihrt. Die Martinschule wird
Stammschule und hat nur noch Schiilerinnen
bis zum 6. Schuljahr. Die Ober- stufe, 7.-9. Klas-
se, gehort in die Hauptschule. Fiir Gadderbaum
zustandig ist zuerst die Blickertschule. Besonders
der weite Schulweg fiihrt zu massiven Elternpro-
testen.

1.4.1966-1.8.1967

Mit zwei Kurzschuljahren erfolgt in Nordrhein
Westfalen die Umstellung des Schuljahresbeginn
auf den 1. August.

1.8.1968

Zu Beginn des Schuljahres 1968/69 werden durch
Landesbeschluss in NRW die friiheren Haupt-
und Stammschulen (Volksschulen) in Grund- und
Hauptschulen umgewandelt.

1970

wird ein Erweiterungsbau beantragt und geneh-
migt.

1974

kann der Pavillonersatzbau bezogen werden.



1992

griindet eine Elterninitiative ein Betreuungsan-
gebot bis 14.00 Uhr fir Kinder berufstatiger El-
tern. Wegen mangelnder Raumlichkeiten in der
Schule stellt die Stadt Bielefeld Raume in der ,al-
ten Hauptschule am Ramaweg” zur Verfligung.
Der Trager dieser Einrichtung ist der
Forderverein der Martinschule. Schon ein Jahr
spater wird die Betreuung als Hortangebot er-
weitert.

1997

entsteht, wieder durch Elterninitiative, ein wei-
teres Betreuungsangebot bis 14:00 Uhr. Diese
Kindergruppe findet im Gebadude der Turnhalle
Raume.

1997/98

gibt es massive Proteste in Bezug auf den
Erweiterungsbau, wegen Verdacht auf Asbest.
Besonders hervorzuheben ist hier eine sehr star-
ke, engagierte Elternschaft.

1998
In den Sommerferien erfolgt der Abriss des as-
besthaltigen Pavillionersatzbaus.

Am 1.8.1998 wird Frau Dr. Diekmann Rektorin
der Martinschule. Seither ist die Schule vierzligig
und hat rund 25 Grundschullehrerinnen sowie 4
Sonderschullehrerinnen, eine Sekretarin und ei-
nen Hausmeister. In der Regel sind 2 Lehramts-
anwarterinnen zur Ausbildung an der Schule.

02.09.1999
Richtfest des Neubaus

April 2000

Demonstration: Rund 300 Eltern und Kinder der
Martinschule protestieren erfolgreich gegen die
Sparbeschlisse fir ihren Schulhof — erst vor und
spater im Rathaus. Die Anschaffung des Kletter-
gerists flir die Martinschule wird damit gesi-
chert.

2000

Nach den Sommerferien wird der Neubau zur
Martinschule bezogen. Aber auch die Verwal-
tung der Schule bekommt, durch Umbau im al-
ten Gebaude, neue Raumlichkeiten. Der

Hort zieht mit seinen beiden Gruppen aus dem
Ramaweg in freiwerdende Raume im Altbau der
Martinschule.



2004

entsteht aus der Randstundenbetreuung die
OGS. Zunéchst wird die Betreuung und das pada-
gogische Angebot. Aus Raumnot ausgelagert und
findet im Grete Reich Weg statt. 2005 wird die
Sporthalle aufgestockt und um 6 OGS Gruppen-
raume erweitert. Ein GroRbrand im Rohbaustadi-
um verzogert den Bezug der Raumlichkeiten bis
ins Jahr 2007. Die Planungen fir 8 OGS Gruppen
werden 2011 von der Wirklichkeit eingeholt: 225
Kinder besuchen die OGS, 30 die ViM. Um die
Nachfrage zu bedienen wird erneut eine Gruppe
ins Jugendheim Gosen ausgelagert.

2007

verldsst Frau Dr. Diekmann die Martinschule.
Herr Spiekermann tritt die Nachfolge zunéachst
kommissarisch, ab 2010 auch im Amt des Schul-
leiters an. Die Schule wachst weiter auf 385
Schulkinder.

Als vorerst letzter Schritt der Schulerweiterung
wird im Dezember 2013 der erweiterte Schulhof
Deckertstralle in Besitz genommen.



2. Padagogische Schwerpunkte

2.1. Unser Erziehungsauftrag

2.1.1 Unser Leitbild

Bunt gemischt - Verschieden sein

Als Schule mitten in Bethel nimmt die Erfahrung des ,Verschiedenseins” breiten Raum ein. Au-
Rerhalb und innerhalb der Martinschule kommen Menschen zusammen mit unterschiedlichen
Qualifikationen, Fahigkeiten und Begabungen, mit anderem Aussehen und verschiedenen kultu-
rellen Hintergriinden, altere und jlingere, Jungen und Madchen, Manner und Frauen, Menschen
mit Behinderungen und Beeintrachtigungen...

Wir erleben Verschieden sein als Bereicherung, als wertvolle Ressource, die Lernen voneinander,
miteinander und libereinander ermdglicht und erfordert.

Martinschule bunt gemischt
bedeutet fir uns: So unterschiedlich wie wir sind, moéchten wir uns an der Martinschule mitein-
ander wohlftihlen.

Wir erwarten deshalb, dass alle respektvoll, achtsam und ricksichtsvoll miteinander
umgehen.

Wir l6sen Konflikte friedlich.

Wir behandeln die Raumlichkeiten, die eigenen und fremden Materialien mit Vorsicht
und Sorgfalt.

Wir Gbernehmen Verantwortung fir unser Lernen und Tun und helfen uns gegenseitig.

Wir halten Absprachen und Regeln zuverlassig ein.

So werden wir es schaffen mit moglichst viel Selbstvertrauen, Eigeninitiative und Kreativitat unse-
re Aufgaben anzugehen und sie mit Interesse, Ausdauer und Sorgfalt zu |6sen.



2.1.2 Pddagogische Hausordnung

Eine umfangreiche Datenerhebung in Kooperation mit der Uni erbrachte 2011, dass Kinder und
Eltern mit der Martinschule Gberwiegend zufrieden sind.

Kinder

Eltern

Das Gesamtergebnis erfreute uns. Gleichwohl zeigten sich Handlungsbedarfe, die wir im Rah-
men einer Padagogischen Hausordnung bearbeitet haben. Lehrkrafte, Eltern OGS-Team haben
gemeinsam Uberlegt, was optimiert werden kann und sind zusammen aktiv geworden:

Vermeidung von potenziellen Konfliktherden

Trainingsraum Hausaufgaben, Optimierung des Stundenplans, Neugestaltung der Toilettenrau-
me, Pausenregeln, Pausenaufsichtsjacken, Hausaufgaben in den Klassenrdaumen, personelle
und raumliche Aufstockung der Friihbetreuung



Abgestimmtes, einheitliches Handeln in padagogischen Alltags und Konfliktsituationen

Leitwort gescharft
Handlungssicherheit erhoht: regelmaRige Fallbesprechungen als Konferenzbestandteil, festge-
legte Kommunikationswege und MaRnahmen, Regelungen bei Vertretungsunterricht

Fiir 2013 geplant

Fortbildung herausforderndes Verhalten, Mensaneugestaltung, Ubergabesituation in den ers-
ten Schulwochen

Wie wir miteinander sprechen mochten:

An der Martinschule gilt das Prinzip der unmittelbaren Zustédndigkeit. D. h. alle Mitarbeiter und
Mitarbeiterinnen, Eltern wie Kinder werden von Anfang an dartber informiert, dass bei allen Fra-
gen/Anliegen/Problemen zunichst der unmittelbar Zustidndige (Fachlehrer, Klassenlehrer, OGS-
Gruppenleitung) angesprochen werden soll. Die unmittelbar Beteiligten sind am besten in der
Lage, Menschen und Situationen angemessen einzuschatzen, Schwierigkeiten zu verstehen und
Probleme und Konflikte miteinander zulsen.

Deshalb steht im Martinschulheft der Hinweis:

Bei Fragen, Problemen, Riickmeldungen gilt der Grundsatz: Auf schulischer Seite bitte zuerst den/
die unmittelbar Zustédndige/n bzw. Beteiligten ansprechen. Wenn Sie auf diesem Wege nicht wei-
ter kommen, sprechen Sie die OGS/ Schulleitung bzw. Klassen/Schulpflegschaftsvorsitzenden an.

Manchmal fiihrt dieser Weg nicht weiter. Dann wird die nachste Instanz angesprochen (OGS-Lei-
tung, Schulleitung, Klassenpflegschaft, Schulpflegschaft). Auf dieser Ebene wird man versuchen,
den Gesprachsfaden wieder aufzunehmen, neutral, ausgleichend und vermittelnd akzeptable L6-
sungen zu finden. Dazu gehort selbstverstandlich auch die Kooperation mit weiteren professio-
nellen Beratern und Unterstiitzern wie Erziehungsberatung, Schupsy, Jugendhilfe, Fachberatungs-
stellen (SPZ, WIE...), RAA usw...

Zu allen genannten Punkte liegen schulintern detaillierte Vereinbarungen und leitfadengestiitzte
Verfahrens- und Ablaufpldne vor.



Schulhofregeln der Martinschule

Vor Schulbeginn
Zur Frihbetreuung in der OGS meldest du dich sofort an, wenn du zur Schule kommst.
Das Schulgeldande darfst du nicht verlassen, solange du Unterricht und OGS hast!

1.Stunde: Um 7.40 Uhr klingelt es das erste Mal. Dann kannst du in deine Klasse gehen.

Um 7.55 Uhr musst du in der Klasse sein!

2. Stunde: Du darfst erst beim Klingeln um 8.40 Uhr das Geb&dude betreten und in deine Klasse
gehen, damit der Unterricht nicht gestort wird.

Fufball

Fiir FuRballspiele gibt es folgende Bereiche:
¢ FuBballplatz A vor dem Haupteingang: 1. und 2. Klassen
¢ FuBballplatz B neben dem Neubau: 3. und 4. Klassen
¢ Minifeld zwischen Ascheplatz und Durchgang

Mit Ausnahme von Unterrichtsangeboten ist das FuRballspielen erst ab der groRen Pause erlaubt.
OGS-Kinder diirfen nach der 2. Hofpause all diese Platze nutzen, wenn sie nicht zum Unterricht
genutzt werden.

Handball
Fiir Handballspiele gibt es folgende Bereiche:
e Volkerballfeld
¢ ander Neubauwand
e gepflasterte Flache vor der Turnhallenwand
e ,Terrasse” zwischen Neubau und Altbau. Hier darf nur in den Pausen, nicht wahrend der
Unterrichtszeit gespielt werden.

Es durfen nur leichte Balle benutzt werden. Landet ein Ball aulRerhalb des Schulhofs, darf ein
Kind den Ball erst holen, wenn vorher die Aufsicht gefragt wurde.

Tischtennis
Auf der Tischtennisplatte kann mit einem groRen Ball oder mit Tischtennisballen gespielt werden.
Betritt sie bitte nicht mit den FiRen!

e Montag: 43,3a
e Dienstag: 4b,3b
e Mittwoch: 4c,3c
¢ Donnerstag: 4d,3d
e Freitag: die 2. Klassen

Wenn die Tischtennisplatte nach 5 Minuten nicht genutzt wird

(z. B. wegen Ausfliigen oder Klassenfahrten), diirfen auch andere Klassen spielen.

Gastspieler anderer Klassen diirfen zum Mitspielen eingeladen werden, wenn alle damit einver-
standen sind.
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Schulhofregeln der Martinschule - Fortsetzung

Bédiume und Stréucher
Die Baume sind nicht zum Klettern da.
Die Aste und Blatter der Straucher sollst du nicht abreiRen.

Feuerwehrtreppe
Die AuBentreppe am Neubau darf nicht betreten werden!

Klettergeriist
Montags diirfen nur die 1. und 2. Klassen,
an den anderen Tagen diirfen alle Kinder dort spielen.

Kletterwand
Klettere bitte nicht unter die Kletterwand und buddle den Sand nicht weg!

Nestschaukel
Es dirfen nicht mehr als 6 Kinder in die Schaukel !
Es darf von aullen kein Anschwung gegeben werden !

Montag: 4. Klassen
Dienstag: 3. Klassen
Mittwoch: 2. Klassen

Donnerstag: 1. Klassen
Freitag: fur alle

In der OGS-Zeit nach der 2. Hofpause kann die Schaukel auch von den OGS-Kindern aus anderen
Klassen genutzt werden

Neubau
Hinter dem Neubau sollen sich keine Kinder aufhalten und auch nicht dort spielen, damit die
Pflanzen geschiitzt werden.

Sand und Schneebidille
Du darfst nicht mit Sand oder Schneebéllen werfen.

Stocke
Das Kampfen mit Stécken ist nicht erlaubt.

Regenpause
In der Regenpause halten sich alle Kinder in den Klassen auf und spielen leise.
Im Neubau darf auch auf dem Flur gespielt werden.

Nach Unterrichtsschluss
Du gehst zligig in die OGS oder nach Hause. Das Schulgebdude darfst du jetzt nur noch zur Haus-
aufgabenbetreuung betreten.
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2.2. Schulleben und Offnung von Schule
2.2.1 Rituale und Veranstaltungen im Schul jahr

Es ist unserer Schule ein Anliegen, das Schuljahr flr alle Kinder durch feste Rituale tGbersichtlich
zu strukturieren.

Einschulungsfeier

Programmgestaltung durch die 3. Schuljahre
und Elterncafes, organisiert von den Eltern der
4. Schuljahre

Einschulungsgottesdienst
Vorbereitung durch Religionslehrerlnnen und
Kinder

Erstes Schuljahr Verkehrserziehung
Besuch eines Polizeibeamten

Adventssingen vor dem Tannenbaum
Teilnahme am Weihnachtsmarkt Bethel

Karnevalsfeier am Vormittag

Dekotage: Schmiicken der Schule zur
Frihlingszeit und zu Weihnachten

Besuch der zukiinftigen Lernanfinger aus den
umliegenden Kindergéarten in den 1. Schuljahren

Schwimmfest fiir die 2. Schuljahre / Basketball-
turnier fir die 4. Schuljahre

Spiel-und Kennenlernnachmittag fir die zukiinf-
tigen 1. Schuljahre

Unterrichtsprojekte mit den Gadderbaumer Ki-
tas und den Schulen der Bodelschwinghschen
Stiftungen

Entlassungsfeier und Abschlussgottesdienst fir
die 4. Schuljahre

Monatlich findet eine Versammlung aller  Klas-
sen — die Martinstunde- in der Turnhalle statt.
Einzelne Klassen stellen hier etwas aus dem Un-
terricht vor.

Der Schiilerrat berat wichtige Themen.

Alle 2 Jahre findet ein Sportfest oder ein Schul-
fest statt.

Zwei Mal im Jahr findet ein Feueralarm unter
der Beteiligung der Feuerwehr Gadderbaum
statt.



2.2.2 Die Martinstunde

Es ist unserer Schule ein Anliegen, das Schuljahr fiir alle Kinder durch feste Rituale tbersichtlich
zu strukturieren.

An der Martinschule ist jeden letzten Freitag im Monat unsere ,,Martinstunde”.

Alle Schiilerinnen und Schiiler versammeln sich hierzu mit ihren Lehrerinnen und Lehrern in der
Turnhalle. Wahrenddessen wird sehr groBer Wert auf Ruhe und Besonnenheit gelegt. Bei leiser
Musik betreten die Schiilerinnen und Schiiler die Halle und nehmen ihren festgelegten Platz ein.

¢ Die Klassen haben die Moglichkeit, sich mit arbeitsergebnissen aus dem Unterricht zu
prasentieren, z.B. Liedern, Theaterstiicken, sportlichen Vorfiihrungen, Experimenten, Bil-
dern....

¢ RegelmaRig wendet sich der Schilerrat mit Anliegen, die alle Kinder betreffen, an die Voll-
versammlung

¢ Neue Mitarbeiter werden vorgestellt, Lehrkrafte werden begriiRt oder verabschiedet

¢ Kinder werden fir besondere Leistungen geehrt

¢ Besondere Gaste werden empfangen

¢ Die Schulleitung informiert die Kinder liber wichtige Dinge des Schullebens

e Uber wichtige Entwicklungen und Neuigkeiten, die das Leben der Kinder im Stadtteil betref-
fen, wird beraten und berichtet

Diese Versammlung fordert das Zusammenleben der Schiilerinnen und Schiiler untereinander
und hilft, sich mit der eigenen Schule zu identifizieren.
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2.2.3 Der Schiilerrat

Einmal im Monat, kurz vor der Martinstunde, trifft sich in der groRen Pause der Schilerrat. Der
Schiilerrat besteht aus den Klassensprechern und —sprecherinnen. Als Gast nimmt die Schullei-
tung an der Sitzung teil. Bei Bedarf werden weitere Gaste eingeladen.

Die Kinder legen zunachst ihre Tagesordnung fest.

Punkt fir Punkt wird dann besprochen und beraten. Haufig kommen ganz alltdgliche Probleme
zur Sprache: Krach im Treppenhaus, Streit in der Pause, Unordnung auf den Fluren...

Im Austausch miteinander entwickeln sich haufig Losungsansatze fiir solche Probleme aus den
anderen Klassen.

Oft werden Vorschlage fur bestimmte Verbesserungen an der Martinschule eingebracht: z. B. der
Madchenfullballtag, Vorschlage zur Schulhofgestaltung.

Auch Fragen von Uberschulischem Interesse bringen die Kinder gelegentlich ein. Der Schilerrat
sprach sich z.B. deutlich fur den Erhalt des Freibades Gadderbaum aus und holte sich dafir ein
»Mandat” mit einer Vollabstimmung in der Martinstunde.

Die anschlieBende Martinstunde nutzt der Schiilerrat, um lber seine Beratungen zu informieren.
Wo dies sinnvoll ist, werden Wiinsche und Anregungen des Schilerrats in der Martinstunde allen
Kindern und Lehrern vorgestellt und um Beachtung und Unterstiitzung gebeten.
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2.2.4 Schulprojekte

Schulprojekte dienen als Ergdnzung zu einer vorwiegend kognitiven Aneignung von Fachwissen.

Die Projekte sind zeitlich begrenzte Unternehmungen, welche die Loésung eines Problems zum
Ziel haben. Sie kdnnen in einem Zeitrahmen von einem Tag, mehreren Tagen oder einer Woche
stattfinden.

Schulprojekte sind eine Moglichkeit, Bedirfnisse und Interessen, die im normalen Lernalltag zu
wenig Bericksichtigung finden, aufzugreifen.

Schulprojekte werden facheribergreifend geplant und durchgefiihrt.

Hierbei liegt der Schwerpunkt auf dem Arbeitsprozess. Arbeitsergebnisse werden, wenn moglich,
veroffentlicht (Schulfest, Tag der offenen Tiir usw.).

Die Arbeit in Schulprojekten férdert das Verstandnis der Schilerinnen daftir, warum, fiir wen und
wie sie am besten lernen.

Im Rahmen der Jahresplanung zu Beginn eines jeden Schuljahres wird die Dauer, der Zeitpunkt
und das Thema eines Schulprojektes festgelegt.
Alle zwei Jahre wird eine Projektwoche durchgefiihrt.

Moglichkeiten der Durchfiihrung:
Bei der Wahl und der Durchfiihrung der Themen sollten die Schiilerinnen moglichst beteiligt wer-
den, beispielsweise durch eine Schiilerinnenbefragung.

Moglichkeiten der Gruppenbildung:
Bei den Schulprojekten gibt es folgende Mdoglichkeiten der Gruppenbildung:

jahrgangsubergreifend: 1. bis 4. Schuljahr
jahrgangsiubergreifend: 1. und 2. Schuljahre
jahrgangsiubergreifend: 3. und 4. Schuljahre

Die 1. Jahrgdnge arbeiten im Klassenverband und der 2. bis 4. Jahrgang libergreifend.
Themenabhangige Festlegung der Altersgruppen

Bei jahrgangsibergreifenden Gruppen werden die Integrationsschilerinnen besonders berick-
sichtigt.
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2.2.5 Beratungsstelle Bethel

An jedem ersten Donnerstag im Monat bietet die Beratungsstelle Bethel mit der Dipl. Psycholo-
gin Frau Hartwig eine interne Sprechstunde fiir die Kinder der Martinschule an. Hier kénnen die
Kinder Probleme und Fragen erdrtern und vortragen, die sie belasten und wo sie Hilfe bendtigen.
Da diese Sprechstunde dem psychologischen Dienst zuzuordnen ist, steht die Beraterin unter ab-
soluter Schweigepflicht, was fiir die Schiilerinnen von sehr groBer Wichtigkeit ist. Fragen, die dem
Allgemeinwohl der Kinder dienlich sind, werden mit der Psychologin und dem Kollegium bespro-
chen, um sie anschlieBend in den einzelnen Klassenverbanden mit den Kindern zu besprechen
und Verbesserungen voran zu treiben.

2.2.6 Bewegte Pause

e Die Schiilernnen sollen sich vom Unterricht und der dabei zu leistenden geistigen Tatigkeit
in der Pause erholen kdnnen.

e Als Ausgleich zur vorwiegend sitzenden Tatigkeit soll den Schilerlnnen in der Pause die
Gelegenheit gegeben werden, sich zu bewegen und aktiv zu erholen.

e Die Schiilerinnen sollen in der Pause die Moglichkeit erhalten, neue soziale Kontakte zu
Mitschilerlnnen aufzunehmen und dabei soziales Lernen in den Bereichen Gruppenbil-
dung wechselseitige Hilfe, kooperatives Verhalten, Spontaneitat und Kreativitat zu vollzie-
hen.

e Jede Klasse und jede OGS Gruppe verfiigt Gber eine Spielebox mit Pausenspielmaterialien.
Diese wird regelmaRig erganzt.

e Unter Mitarbeit aller Kinder entstand ein Pausenspielbuch, das in der Klassenbibliothek
einer jeden Klasse der Martinschule steht. Hier finden sich zahlreiche Anregungen fiir Re-
genpausen und , bewegte” Unterrichtsunterbrechungen.

Damit die verschiedenen Aktivitdten ungehindert durchgefiihrt werden kénnen, wurde der Pau-
senhof in mehrere Zonen eingeteilt, die den unterschiedlichen Bedirfnissen der Schiiler nach
Ruhe und Bewegung gerecht werden.
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2.3. Offene Ganztagsschule (OGS)

2.3.1 Ganztagskonzept

Ganztagskonzept der Martinschule

Der Bedarf an Ganztagsplatzen ist im Stadtbezirk aulRerordentlich hoch. Aus den Angeboten fir
die Ubermittagsbetreuung entwickelten wir seit Beginn des Schuljahres 2005/2006 die Offenen
Ganztagsgrundschule (OGS). Die Zahl der teilnehmenden Kinder entwickelte sich kontinuierlich
nach oben. Im Schuljahr 2011/2012 besuchen 225 Kinder die OGS, rund 35 gehen in die Vormit-
tags- und Ubermittagsbetreuung (ViiM). Die Martinschule ist damit schon (iber ihre Aufnahme-
kapazitatsgrenze gegangen. 2011 wurde eine externe Gruppe im Jugendhaus Gosen eingerichtet,
um die Nachfrage zu bedienen. 2013 werden wir mit einer Warteliste ins neue Schuljahr starten
mussen.

Gedanken, die zur Einfiihrung der OGS gefiihrt haben:
Damit eine Grundschule als Offene Ganztagsschule ihre Ziele erreichen kann und nicht unter der
Hand zu einem bloBen Schiiler-Aufbewahrungsinstitut wird (Halbtagsschule mit ,Suppenausga-
be“ und Freizeitangeboten), missen eine Reihe von Bedingungen vorhanden sein:
a. Entwicklung eines anspruchsvollen Ganztagsangebotes, eine Kombination von Lern-, Forder-
und Freizeitangeboten
b. zusatzliches padagogisches Personal
e Lehrkrafte
e sozialpdadagogische Fachkrafte
e aullerunterrichtliche Fachkrafte auf Honorarbasis
c. zusatzliche Sachmittel und Raumlichkeiten.

Eine Grundschule als Ganztagsschule muss gewdhrleisten, dass

¢ allen Schilerinnen und Schiilern ein durchgehend strukturiertes Angebot in der Schule an
finf Wochentagen von 7:30 bis 16:30 Uhr gemacht wird,

e in den Ferien und an allen anderen unterrichtsfreien Alltagen aufRerunterrichtliche Ange-
bote wahrgenommen werden kdnnen,

e Aktivitaten der Schiilerinnen und Schiler am Vormittag und am Nachmittag in einem kon-
zeptionellen Zusammenhang stehen,

e erweiterte Lernangebote, individuelle FordermalRnahmen und Hausaufgaben in die Kon-
zeption eingebunden sind,

¢ die gemeinsame und individuelle Freizeitgestaltung der Schiilerinnen und Schiiler als pad-
agogische Aufgabe im Konzept enthalten ist,

¢ ihre Angebote altersgerechte Interessen und Bedirfnisse von Kindern und férdernd auf-
greifen,

e alternative Unterrichtsformen wie z. B. Projektarbeit ermdoglicht werden,

e soziales Lernen sinnvoll angelegt ist

e die Schule den Schiilerinnen und Schiilern an allen Alltagen ein warmes Mittagessen an-
bietet,

e eine ausreichende Ausstattung mit zusatzlichem padagogischen Personal, mit einem er-
weiterten Raumangebot und mit zusatzlichen Lehr- und Lernmitteln vorhanden ist,

e die Organisation aller Angebote unter der Aufsicht und Verantwortung der Schule steht.
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2.3.2 OGS-Merkmale

Zurzeit werden an der Martinschule folgende Angebote gemacht:

Hausaufgabenbetreuung Lehrkrafte und Padagogen der OGGS
Handball Gadderbaumer Turnverein
Tischtennis Gadderbaumer Turnverein

Chor, Yoga, weitere Angebote... Lehrkrafte und Eltern

Musikalische Friherziehung Kunst- und Musikschule Bielefeld
Naturbegegnungen Naturkundemuseum Bielefeld
Theaterspiel Theaterpad. Werkstatt Bethel

Der Ganztag der Martinschule setzt sich aus dem Offenen Ganztag (OGS) und der Vormittags- und
Ubermittagsbetreuung (VUM) zusammen.

Die Offnungszeiten der OGS sind zum einen morgens von 7:00 — 8:45h und nachdem Unterricht
ab1 1:30h bis 17:00h. Das OGS - Angebot ist mit Mittagessen.
Die Offnungszeiten der VUM sind morgens ebenfalls von 7:00 — 8:45h. Mittags endet die VUM
Betreuung um 13:30h. Dieses Angebot ist ohne Mittagessen.

Der Trager des Ganztages der Martinschule ist der AWO Kreisverband Bielefeld. Die Grundlage fur
die Arbeit im Offenen Ganztag bildet das aktuelle Schulprogramm sowie die Richtlinie der AWO
far den Ganztagsbereich. Kooperationen mit Vereinen aus dem Stadtteil und anderen ortsnahen
Anbietern sind gewlinscht und werden in angebotenen Wahlkursen und Projekten umgesetzt.

Kosten

Die Teilnahme am Ganztag ist kostenpflichtig. Die Kosten errechnen sich aus dem Einkommen der
Eltern (sind nach Einkommenshoéhe gestaffelt). Der Kostenbeitrag fiir das verpflichtende Mittag-
essen ist eine Pauschalsumme.

Die Kosten fiir die VUM sind unabhingig vom Einkommen.

Betreuung aulerhalb von Schulzeiten
Die OGS ist auch an unterrichtsfreien Tagen, an beweglichen Ferientagen (mit Ausnahme von Be-
triebsausflug und einer Fortbildung fir das Gesamtkollegium) sowie in den Ferienzeiten gedffnet.

Die Tagesstruktur des Offenen Ganztages der Martinschule ist wie folgt:

Die OGS beginnt je nach Bedarf im Friihdienst in der Zeit zwischen 7:00 — 8:45 Uhr. Nach dem
Schulvormittag startet die OGS um 11:30 Uhr mit der Anmeldung in der Gruppe ( BegriBung).
Zwischen 11:30 Uhr und 13:50 Uhr ist sowohl Freispielzeit als auch Zeit fiir das Mittagessen. Mit-
arbeiter/innen der OGS bieten offene Mitmach- und Bewegungsangebote an.

Von 13:50 - 14:50 Uhr findet die Hausaufgabenzeit in den Klassenrdumen der Schule statt. In fes-
ten Hausaufgabengruppen werde die Kinder von Lehrer- und OGS -Kollegen unterstitzt. Erst- und
Zweitklassler arbeiten jeweils ca. 45 Minuten, Dritt- und Viertklassler 60 Minuten an ihren Aufga-
ben. Lesen und Kopfrechnen werden zu Hause gemacht. Freitags gibt es keine Hausaufgaben. Von
14:00 — 15:00 Uhr gibt es in jeder OGS - Gruppe eine gemeinsame Gruppenstunde.

Ab 15:00 Uhr bis 16:00 Uhr starten taglich OGS - Angebote, die, die Kinder zuvor ausgewahlt ha-
ben. Parallel dazu gibt Spielaktionen in den Gruppen oder Freispiel.

Mit der offenen Abholzeit von 16:00 — 17:00 Uhr endet der OGS - Tag.
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Gruppenstruktur

Im Offenen Ganztag arbeiten die Padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in verbindli-
chen Bezugsgruppen, d.h. jedes Kind hat seine feste Stammgruppe. Das jeweilige Team setzt sich
aus einer Gruppenleitung und einer Erganzungskraft zusammen, die GruppengréRe besteht aus
ca. 30 Kindern.

Darliber hinaus sind die OGS — Gruppen altersgemischt. Die Kleinen lernen von den GroRen und
umgekehrt (soziales Lernen). Innerhalb des offenen Gruppenkonzeptes kdnnen sich die Kinder
untereinander in den Gruppen besuchen.

Elternarbeit

Im Mai und Oktober |adt die Schule die Eltern der Lernanfanger zu Informationsveranstaltungen
ein, in denen u.a. lGber Strukturen, Reglungen und Angebote in der OGS informiert wird. Nach den
Herbstferien ladt die OGS zum Gruppenelternabend ein.

Zu Elternsprechtagen oder besonderen Sprechzeiten werden OGS-Mitarbeiter/innen ggf. Mit ein-
geladen. Aus dem Kreis der Schulpflegschaft wird eine Elternvertretung OGS gewahlt (,Runder
Tisch”)

Hausaufgabenzeit:

Die Lehrkrafte der Martinschule werden im Rahmen der Hausaufgabenzeit schwerpunktmaRig
in der 1. und 2. Klasse eingesetzt um von Anfang an das Lernen lernen zu férdern. Weitere AG-
Angebote kommen regelmalig hinzu.

Fair — Play — Hausaufgabengruppe

Zunachst waren die OGS-Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf auf alle Hausaufgaben-
gruppen verteilt. Diese Praxis sorgte fiir viele Konflikte, weil die Kinder zu den taglich wechseln-
den Gruppenleitungen kaum stabile Beziehung aufbauen konnten.

Heute gehen diese Kinder in unsere Fair - Play Hausaufgabengruppe. Diese Gruppe wird von zwei
Sonderpadagogen der Martinschule betreut und findet etwas abseits des Schulbetriebs in unse-
rem ,Lernstudio” statt. Die geringe Kinderzahl, die klare Struktur sowie die Anwesenheit weniger
aus dem Schulvormittag bekannter Bezugspersonen bietet eine Atmosphare, in der jedes Kind
entsprechend seiner personlichen Fahigkeiten an den Aufgaben arbeiten kann.

Trainingsraum

»In Ruhe und entspannt Hausaufgaben machen”. Kinder, die nicht zur Ruhe kommen kénnen und
dadurch andere Kinder storen, kdnnen im Trainingsraum zur Ruhe kommen und erhalten dort die
Moglichkeit Gber ihr Verhalten zu reflektieren.

OGS - Schule, Schule - OGS

Zusammenarbeit auf der Leitungsebene: Der Schulleiter nimmt regelmaRig an den OGS-Team-
sitzungen teil. Schulleitung und OGS - Leitung haben eine wochentliche Dienstbesprechung. Da-
rdber hinaus nimmt die OGS - Teamleitung an den woéchentlichen Lehrerdienstbesprechungen,
Konferenzen sowie an den Schulpflegschaftstreffen teil.

Schulleitung, stellvertretende Schulleitung, Lehrekollegen, Elternvertreter, OGS - Kollegen sowie
OGS — Teamleitung und gegebenenfalls auch Tragervertreter der AWO haben die Arbeitsgruppe
,Runder - Tisch - OGS" gebildet um die OGS der Martinschule weiter zu entwickeln.

OGS - Kollegen und Lehrerkollegen betreuen die Hausaufgabengruppen, bieten Nachmittagsange-
bote an und tauschen sich regelmaRig vor Elternsprechtagen Uber die Kinder aus.

RegelmaRig finden gemeinsame Fortbildungen fiir das gesamte Team der Martinschule statt.
Zustandigkeiten und Kommunikationswege sind Leitfaden-gestiitzt vereinbart.
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VUM (Vormittags- und Ubermittagbetreuung)

Im Rahmen dieses Angebotes werden die Kinder vor der Unterrichtszeit sowie nach dem Unter-
richtsende bis spatestens 13:30h betreut. Die Lernanfanger sind im Schulgebdude in einer extra
VUM - Gruppe untergebracht. Die VUM — Kinder aus den iibrigen Schuljahren sind je nach Klas-
senzugehorigkeit den OGS - Gruppen zugeordnet und verbringen die Zeit mit Angeboten bzw.
Freispiel. Sie erhalten kein Mittagessen und nehmen nicht an der Hausaufgabenzeit teil.
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2.4. Fdcheriibergreifende Unterrichtsprinzipien

Der Unterricht ist gepragt von den Prinzipien der individuellen Férderung und der Kompetenz-
orientierung.

An vielen Stellen bestimmen gemeinsame Vereinbarungen und Beschliisse die Unterrichtsthe-
men, -inhalte und Methoden.

In der Martinschule wird mit einheitlichen Lehrwerken gearbeitet (z.Zt. ,Welt der Zahl“ und
»Zebra“.)

In den Fachern liegen kompetenzorientierte schulinterne Arbeitsplane vor (siehe Anhang).
GroRe Anteile des Forderunterrichts sind klassenibergreifend, sehr oft auch jahrgangsiibergrei-
fend organisiert. Zur Forderbandbesprechung treffen regelmaRig alle Beteiligten Lehrkrafte zu-
sammen. Zur Dokumentation und zur Sicherung der Lernfortschritte wird fiir jedes Kind eine For-
derkarte angelegt.

Die Martinschule hat sich entschieden, auch im dritten Schuljahr auf Leistungsbewertung durch
Noten zu verzichten (Evaluationsphase bis 2014).

Im Unterricht verwendete Symbole, Ordnungs- und Ablagesysteme sind vereinheitlicht (siehe
Methodentraining).

Jede Lehrkraft benennt eine sogenannte ,Partnerlehrkraft” die lber die wesentlichen Vorgange
in der Partnerklasse informiert ist und im Falle von Unterrichtsausfall durch Erkrankung der Klas-
senlehrkraft deren Funktion voriibergehend ausfillen kann.

Im 3. und 4. Schuljahr gibt die Klassenleitung mindestens ein ,groRes” Fach (z.B. Sachunterricht
oder Mathematik) an eine Kollegin ab.

Unterrichtsphasen in der Martinschule

Der Schulvormittag beginnt mit einer offenen Eingangsphase, die den Schiilerinnen erlaubt, das
Schulgebdude um 7.40 Uhr zu betreten. In der Zeit bis 7.55 Uhr kdnnen sie sich durch sinnvolle
Beschaftigung in ihren Klassenrdaumen auf den Unterricht einstimmen. Die Lehrkrafte der ersten
Stunden entscheiden individuell, ob sie wahrend der Zeit des halboffenen Anfangs im Klassen-
raum anwesend sind. Unabhangig hiervon wird die Aufsicht gewahrleistet.

Stundenplan

7:40 Uhr Einlass ) 7:40 Uhr
1. Stunde 7:55 - 8:40 Uhr ) 7:55 Uhr und 8:40 Uhr
2. Stunde 8:45 - 9:30 Uhr W) 9:30 Uhr
1. Hofpause 9:30 - 9:50 Uhr
9:50 Friihstiickspause ) 9:50 Uhr
3. Stunde 9:55 - 10:40 Uhr
4. Stunde 10:45 - 11:30 Uhr ) 11:30 Uhr
2. Hofpause 11:30-11:45 Uhr
5. Stunde 11:45 - 12:30 Uhr W) 12:30 Uhr
6. Stunde 12:30 - 13:15 Uhr W) 13:15 Uhr
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2.4.1 Wochenplanarbeit und Freie Arbeit

Was ist Freie Arbeit (Freiarbeit)?

Von Freier Arbeit wird dann gesprochen, wenn die Kinder frei Gber die Inhalte und die Art ihrer
Aktivitaten, Giber ihr Lerntempo, lber die von ihnen gewlinschte Sozialform und tiber Materialien
und Arbeitsplatze in der daflir ausgewiesenen Zeit entscheiden kdnnen. Freiarbeit ist nicht lehrer-
gesteuert. lhre Grenzen liegen in einem von Lernenden und Lehrenden vereinbarten organisato-
rischen Rahmen und in der

Riicksichtnahme auf die Mitschiilerinnen und Mitschiiler.

Freie Arbeit ist ein Prozess. Es ist fiir Schiilerinnen und Schiler nicht einfach, ihre eigenen Interes-
sen und Lernstrategien zu finden. Sich im

selbstgesteuerten Lernen zu Gben braucht Zeit. Fur die Schilerinnen und Schiler darin weiterfih-
rende Lernangebote und zunehmende

Freiheitsgrade vorzusehen, gehort zu den anspruchvollsten Aufgaben von Lehrerinnen und Leh-
rern.

Der Weg zur Freien Arbeit kann lang sein, Rlckschritte sind nicht auszuschlieRen, aber die zu-
nehmende Selbstandigkeit der Schiilerinnen und Schiiler beim Lernen —auch auRerhalb der Frei-
arbeit — und das damit verbundene Selbstbewusstsein stellen elementare Gesichtspunkte der
Freien Arbeit dar.

Was ist Wochenplanarbeit?

Auch die Wochenplanarbeit soll den Kindern ein zunehmendes selbsttatiges und selbstandiges
Lernen ermoglichen. Wochen- und auch Tagesplane stellen eine flexible Form der Unterrichts-
organisation dar. Sie enthalten zumeist verbindliche, lehrplanbezogene, von der Lehrkraft vorge-
gebene, wenn auch differenzierend eingesetzte Aufgaben und Zeitvorgaben (siehe Beispiele im
Anhang).

Eine zunehmende Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler an der Lernplanung gehort zu den
Zielvorstellungen der Wochenplanarbeit ebenso wie ein vorsorglich vorbereitetes Angebot von
frei auswahlbaren Aufgaben und Aktivitdten fir diejenigen, die ihre Pflichtaufgaben bzw. Wahl-
pflichtaufgaben erfillt haben.

Freiarbeit kann sich fir die Schiilerinnen und Schiler aus der Wochenplanarbeit ergeben. Die
Freiarbeitsmaterialien sollten den Kindern unmittelbar zuganglich sein, um die eigenverantwort-
liche und grundlegende Beschaftigung mit den Wochenplanaufgaben nicht zu beeintrachtigen.

An der Martinschule wird die Freie Arbeit und der Unterricht nach Wochenplan bereits seit gerau-
mer Zeit durchgefiihrt

¢ Jede Kollegin und jeder Kollege entscheidet individuell, abhangig von der Klassensituation
und von den Lernvoraussetzungen der Klasse, zu welcher Zeit und in welchem Umfang die
Freie Arbeit eingesetzt wird oder mit dem Wochenplan gearbeitet wird

e Seit vielen Jahren finden diese Differenzierungsmoglichkeiten, wie sie auch in der Freien
Arbeit durchgefiihrt werden, in unserem Gemeinsamen Unterricht statt.
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Freie Arbeit und Wochenplanunterricht in GU-Klassen

Kindern mit besonderem Férderbedarf bietet die Freie Arbeit eine Moglichkeit, aus verschiede-
nen Materialangeboten zu wahlen und sich individuell damit zu beschaftigen, um eventuell einen
eigenen Lernfortschritt zu bekommen. Weiter-

hin ermoglicht diese Unterrichtsform eine freie, von den Unterrichtsinhalten unabhéngige Zusam-
menarbeit der ,,Regelkinder” mit den ,,Integrationskindern®

Der Wochenplanunterricht stellt eine zentrale Methodik in der Zusammenarbeit mit Kindern mit
besonderem Forderbedarf dar, sofern das Verstandnis von schriftlich fixierten Arbeitsauftragen
moglich ist. Die Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler mit diesem Forderbedarf kon-
nen sehr unterschiedlich sein, so dass ein einheitlicher frontaler Unterricht nicht sinnvoll sein
kann. Die Arbeit am Wochenplan bietet eine Mdglichkeit dem individuellen Lernstand der Schi-
lerinnen und Schiler gerecht zu werden, indem die differenzierten Aufgaben den Lernvorausset-
zungen der Kinder angepasst sind. Den Lehrern und Lehrerinnen kommt hier, neben der geeigne-
ten Materialauswahl, die Aufgabe zu, einzelne Schiilerinnen und Schiilern individuell zu fordern.
Diese individuelle Forderung insbesondere bei , Integrationskindern” ist nur moglich, wenn die
anderen Kinder in der Klasse selbstandig an ihren Aufgaben weiterarbeiten konnen, ohne die stan-
dige Hilfe der Lehrpersonen.

Zudem bietet diese Arbeitsform Kindern mit besonderem Forderbedarf eine Maoglichkeit ihre
Selbstdndigkeit und Ausdauer bei der Bewaltigung von Arbeitsauftragen weiterzuentwickeln, in-
dem sie ihr Lerntempo selbst bestimmen und die Reihenfolge der Aufgabenbearbeitung eigen-
standig auswahlen kdnnen.

Auf der folgenden Seite befindet sich ein Beispiel der Wochenplanarbeit, wie sie auch in der Mar-
tinschule durchgefiihrt wird. Das Beispiel verdeutlicht eine Mischform von einem halboffenen
Wochenplan, mit einigen verbindlichen Aufgabenteilen, die fiir die Schiilerinnen und Schiiler ver-
pflichtend sind (Pflichtaufgaben). Dabei wird u. a. darauf Wert gelegt, dass die Aufgabenformulie-
rung auch offene Vorgaben beinhaltet, so dass die Kinder in der Aufgabenbearbeitung Lerntempo
und Anzahl der Aufgaben selbstdndig bestimmen kdnnen.

Die Aufgaben der Freien Arbeit umfassen mogliche Anregungen zur Weiterarbeit an den Lernin-
halten, die fur die Schilerinnen und Schiler keinen verbindlichen Charakter aufweisen und somit
Freirdume fir selbstbestimmte Tatigkeiten lassen, wobei die Kinder aus den bereitgestellten Ma-
terialien frei auswéahlen kénnen.
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2. Pddagogische Schwerpunkte

2.4. Facheriibergreifende Unterrichtsprinzipien

2.4.1 Wochenplanarbeit und Freie Arbeit
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2.4.2 Medienkonzept

Zielbeschreibung

In unserer heutigen Informationsgesellschaft ist ,Medienkompetenz” eine Schlisselqualifikation.
Diese gilt es durch den schulischen Umgang mit Computer und Internet bei den Schiilern anzu-
bahnen.

Hierzu wird der PC im Unterricht als ein Werkzeug zur Informationsbeschaffung und Textverarbei-
tung eingesetzt. Des weiteren soll den Schiilern durch das Arbeiten mit Lernsoftware selbstandi-
ges und individualisiertes Lernen ermoglicht werden.

Neben diesem ,Lernen mit Medien“ geht es jedoch auch um ein , Lernen Gber Medien”. Die Schi-
ler sollen ein kritisches Bewusstsein im Umgang mit PC und Internet entwickeln, das ihnen auch
die Gefahren und Probleme dieser Medien deutlich macht.

Voraussetzungen der Schiiler im Umgang mit dem PC

Der Computer spielt auBerschulisch im Leben der meisten Schiiler bereits eine wichtige Rolle. Wie
in allen anderen Lernbereichen auch, kommen die Schiiler aber mit véllig unterschiedlichen Me-
dienerfahrungen in die Schule. Wahrend einige Schiiler erstaunt entdecken, dass man mit einem
PC nicht nur ,spielen” kann, verfligen andere bereits tUber solides Basiswissen in der Computer-
bedienung und Internetnutzung. Auch hier gilt der Fordergrundsatz jeden Schiiler individuell ge-
malR seinem Leistungsstand ,abzuholen” und differenzierte Lernangebote anzubieten.

Voraussetzungen der Lehrer im Umgang mit dem PC

Alle Lehrerinnen und Lehrer des Kollegiums der Martinschule verfiigen zu Hause Uber einen PC
mit Internetanschluss.

Der PC wird Gberwiegend zum Schreiben von Zeugnissen, Erstellen von Arbeitsblattern und fur
den privaten bzw. schulischen Schriftwechsel eingesetzt. Das Internet wird von einigen Lehrkraf-
ten bei der Unterrichtsvorbereitung als zuséatzliche Informationsquelle genutzt.

Damit der PC im Unterricht von allen Lehrkraften eingesetzt werden kann, verfligen sie tber fol-
gende Kompetenzen:

e Basiskenntnisse im Umgang mit Windows XP

¢ Kenntnis der didaktischen Funktionen des Schulserversystems

e Kenntnisse Uber die Funktion und Einsatzmoglichkeiten der eingesetzten Lernsoftware
e Grundsatzlich sind folgende Fortbildungsstrategien vereinbart:

¢ kollegiale Hilfe

e selbststandige Weiterbildung

¢ kollegiumsinterne Fortbildungen

Einbindung der Eltern in die Medienerziehung

Da die Kinder in der Regel im h&uslichen Bereich die mehr Zeit vor dem PC verbringen als in der
Schule, ist die Einbeziehung der Eltern in die Medienerziehung ihrer Kinder sehr wichtig.

Die Vorsitzenden der Elternpflegschaft organisierten deshalb im Schuljahr 2009 / 2010 einen El-
ternabend zum Thema Internetsicherheit. Dazu luden sie einen Mitarbeiter des Bielefelder Pro-
jekts ,,Surfen mit SIN(N)“ ein.

Die Eltern der Martinschule sollen weiterhin in die Medienerziehung ihrer Kinder mit eingebun-
den werden. So ist es wichtig, dass sie ihre Kinder bei computerspezifischen Hausaufgaben unter-
stitzen und begleiten. AuRerdem ist die Mitarbeit von kompetenten Eltern bei den Computerta-
gen (s.u.) erforderlich.
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Technische Ausstattung (Stand Februar 2013)
a. Hardware

Computerraum:

14 netzwerkgebundene Computerarbeitspldtze mit Internetzugang
1 Laserdrucker (SW)

1 Beamer (Deckeninstallation)

Klassenrdaume:

12 Klassenraume mit zwei netzwerkgebundenen Computerarbeitspldatzen mit Internetzugang

4 Klassenrdume mit einem netzwerkgebundenen Computerarbeitsplatz mit Internetzugang

2 Gruppenraume mit jeweils zwei netzwerkgebundenen Computerarbeitsplatzen mit Internetzu-

gang

Flr alle Klassen stehen 3 Netzwerkdrucker (SW) zu Verfligung, die sich in verschiedenen Klassen-
raumen bzw. Gruppenraumen befinden.

Nicht bericksichtigt sind hier diverse gespendete PC’s, da sie nicht ins pddagogische Netzwerk
eingebunden werden kénnen.

Lehrerzimmer:

1 netzwerkgebundener Computerarbeitsplatz mit Internetzugang
1 Laserdrucker (SW)

1 Scanner

Sonstiges:

1 Notebook

1 digitale Videokamera
1 transportabler Beamer

b. Software

Betriebssystem Windows XP

Open Office / Word

Deutsch: Lernwerkstatt, Tobi-Lernprogramm zum Leselehrgang, Budenberg, Schreiblabor, Inter-
netportal ,Antolin“

Mathematik: Lernwerkstatt, Kopfrechentrainer, Welt der Zahl — Lern-programm

Didaktisches Konzept

Jeder Schiiler / jede Schilerin erwirbt den seit dem Schulhalbjahr 2012 / 2013 angebotenen ,Me-
dienpass NRW*, der den bisher an der Martinschule eingesetzten Bielefelder ,Computer-Pass”
ablést. Die folgenden, im Bielefelder ,Computer-Pass” sehr detailliert aufgefiihrten Regeln und
Fertigkeiten, bilden jedoch auch weiterhin eine wichtige Grundlage fiir den Umgang mit den neu-
en Medien im Unterricht.
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Regeln fiir Computer und
Internet

Fertigkeiten
Klassen 1 und 2

Fertigkeiten
Klassen 3 und 4

Computerregeln: .

e Ich arbeite mit sauberen
Handen am PC.

e Ich berihre den Bildschirm .

nicht.
e Ich arbeite leise und konzen- | e
triert. o
e Ich verlasse den Computer-
platz ordentlich. .

e Ich bitte andere Kinder um
Hilfe, wenn sich fragen habe.

e Am Computerplatz sind Es-
sen und Trinken verboten. .

* Ich spiele nicht sinnlos mit
Tastatur und Maus.

Internetregeln:

e  Gib im Internet nie deinen .
vollstandigen Namen oder
deine Adresse ein.

e Triff dich nie allein mit je-
mandem, den du im Internet | o
kennen gelernt hast.

e  Sprich mit deinen Eltern .
oder deiner Lehrerin/dei- .
nem Lehrer, wenn dir etwas
merkwdrdig oder unange-
nehm vorkommt.

Kennen der Grundbegriffe:
Rechner/PC, Monitor, Bild-
schirm, Tastatur, Maus

Den Rechner hoch- und
herunterfahren

Benutzer an- und abmelden
Mausbedienung: linke Maus-
taste, Klick, Doppelklick
Kennen der Tastatur: Buch-
staben, Ziffern, Satzzeichen,
Leertaste, Entertaste, Losch-
tasten, Pfeiltasten

Funktion von Entertaste,
Cursor, Maus-Pfeil, Escape
-Taste, Loschtaste, Rich-
tungstasten, Umschalttaste
(GroRschreibung)
Eigenstandig mit einer
Lernsoftware (iben, einige
der Symbole kennen und
verstehen

In einer Textverarbeitung
eigene Texte verfassen
Texte drucken

Nutzen einer elektronischen
Kinder-Enzyklopéadie

Mausbedienung: rechte
Maustaste (Kontextmen)
Funktion der Rechtschreib-
hilfe kennen

Wichtige Funktionen zur
Formatierung kennen: fett,
kursiv, unterstreichen

Texte bearbeiten: ausschnei-
den, kopieren, einfligen
Texte ausrichten (linksbiin-
dig, mittig, rechtsbiindig,
Blocksatz)

Rahmen um Texte setzen
und formatieren

Bilder /Grafiken einfiigen,
vergrolRern, verkleinern und
positionieren
Sonderzeichen €

Die Funktionen eines Inter-
netbrowsers kennen und

in zielgerichteten Sinn- und
Sachzusammenhéangen nut-
zen kénnen

Suchmaschinen fir Kinder
zur konkreten thematischen
Recherche nutzen
Internetadressen in zielge-
richteten Sinn- und Sachzu-
sammenhangen aufrufen
und auf ihnen navigieren

Der ,,Medienpass NRW* biindelt diese Fertigkeiten in den Kompetenzerwartungen am Ende der

Klasse 4 (siehe nachfolgende Seiten).
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DER KOMPETENZRAHMEN

Teilhabe in der digitalen Gesellschaft setzt Medienkompetenz voraus.
Ziel der Initiative ,Medienpass NRW* ist es, allen Kindern und Ju-
gendlichen in unserem Land eine kompetente, aktive und kritische
Mediennutzung zu ermoglichen. Dieser Kompetenzrahmen bietet
Eltern und Lehrkréften Orientierung, tiber welche Fahigkeiten Kinder
und Jugendliche verfugen sollten. Zugrunde liegt ihm ein umfassen-
des Verstandnis von Medienkompetenz, von selbstbestimmtem und
eigenverantwortlichem Umgang mit Medien:

,Bedienen und Anwenden“ beschreibt die technische Fahigkeit,
Medien sinnvoll einzusetzen, und ist die Voraussetzung jeder aktiven
und passiven Mediennutzung.

»Informieren und Recherchieren” umfasst die sinnvolle und zielgerich-
tete Nutzung digitaler wie analoger Quellen sowie die kritische Bewer-
tung von Informationen.

»Kommunizieren und Kooperieren“ heiBt, Regeln fiir eine sichere und
zielgerichtete Kommunikation zu beherrschen und Medien zur Zusam-
menarbeit zu nutzen.

/% SUfm: (2

Die Landesregierung NRW Landesanstalt fur Medien

Nordrhein-Westfalen (LfM)

1 MEDIENPASS

,Produzieren und Prasentieren” bedeutet, mediale Gestaltungsmog-
lichkeiten zu kennen und kreativ bei der Planung und Realisierung
eines Medienprodukts einzusetzen.

»Analysieren und Reflektieren ist doppelt zu verstehen: Einerseits
umfasst diese Teilkompetenz das Wissen um die wirtschaftliche, politi-
sche und kulturelle Bedeutung von Medien, andererseits die kritische
Auseinandersetzung mit dem eigenen Medienverhalten.

Entstanden ist der Kompetenzrahmen im Dialog mit Burgerinnen und
Burgern, Padagoginnen und Padagogen sowie Wissenschaftlern. Mehr
Uber die Initiative ,Medienpass NRW*, ihre Angebote und Materialien
finden Sie auf der Webseite www.medienpass.nrw.de.

Wir wiinschen viel Freude und Erfolg mit dem Medienpass NRW!

Ihre Initiative ,Medienpass NRW*

Medienberatung NRW

Medienpass NRW Kompetenzrahmen / Stand August 2012
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Kompetenzrahmen

STUFE

2

Schiilerinnen und Schiiler der Grundschule; Kompetenzerwartungen am Ende Klasse 4

3/10

Bedienen und
Anwenden

Schulerinnen und Schiler
kennen unterschiedliche
Nutzungsmoglichkeiten analo-
ger und digitaler Medien und
wenden sie zielgerichtet an.

Informieren und
Recherchieren

Schulerinnen und Schuler
entnehmen zielgerichtet Infor-
mationen aus altersgerechten
Informationsquellen.

Kommunizieren und
Kooperieren

Schulerinnen und Schuler
wenden grundlegende
Regeln fur eine sichere und
zielgerichtete Kommunikation
an und nutzen sie zur
Zusammenarbeit.

Produzieren und
Présentieren

Schulerinnen und Schuler
erarbeiten unter Anleitung
altersgeméBe Medienprodukte
und stellen ihre Ergebnisse
vor.

Analysieren und
Reflektieren

Schilerinnen und Schiiler
beschreiben und hinterfragen
ihr eigenes Medienverhalten.
Sie unterscheiden verschiede-
ne Medienangebote und
Zielsetzungen.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

nutzen analoge Medien
(z.B. Zeitung, Fernsehen,
Radio) zur Unterhaltung
und Information.

formulieren ihren
Wissensbedarf.

beschreiben ihr eigenes
Kommunikationsverhalten
(z.B. Telefon, SMS, E-Mail,
Chat).

beschreiben unterschiedliche
Arten der Prasentation von
Informationen (z.B. Plakat,
Bildschirmprasentation, Au-
dio-/ Videobeitrag).

beschreiben die eigene
Mediennutzung und -erfah-
rung und erkennen daraus
resultierende Chancen und
Risiken fur ihren Alltag.

wenden Basisfunktionen
digitaler Medien (z.B. Compu-
ter, digitaler Fotoapparat) an.

recherchieren unter Anleitung
in altersgemaBen Lexika,
Kindersuchmaschinen und
Bibliotheksangeboten.

wenden altersgemaBe Mog-
lichkeiten der Online Kom-
munikation (z.B. Chat, E-Mail)
an.

beschreiben Vor- und Nach-
teile unterschiedlicher Medien-
produkte (z.B. in Hinblick auf
Zielgruppe, Gestaltungs- und
Distributionsmoglichkeiten).

kennen Regeln zum sinnvol-
len Umgang mit Unterhal-
tungsmedien.

wenden Basisfunktionen eines
Textverarbeitungsprogramms
an (Formatierungen, Recht-
schreibhilfe, Einfligen von
Grafiken, Druckfunktion).

entnehmen Medien gezielt
Informationen und geben
sie wieder.

entwickeln Regeln und Emp-
fehlungen fir eine sichere
Kommunikation im Internet.

erstellen unter Anleitung

ein einfaches Medienprodukt
(z.B. Plakat, Bildschirm-
prasentation, Handy-Clip).

vergleichen und bewerten
altersgeméaBe Medienangebote
und stellen die Vielfalt der
Medienangebote und ihre
Zielsetzungen dar.

wenden Basisfunktionen des
Internets an (z. B. Angabe der
vollstandigen URL, Nutzung
von Links, Suchmaschinen).

unterscheiden zwischen
Informations- und Werbe-
beitragen.

nutzen unter Anleitung alters-
gemaBe Medien (z.B. Wiki,
Lernplattform) zur Zusammen-
arbeit bei schulischen Projek-
ten.

stellen ihre Arbeitsergebnisse
vor.

beschreiben an ausgewéhlten
Beispielen (z.B. Film oder
Werbung) die Wirkung stilisti-
scher Merkmale.

Medienpass NRW Kompetenzrahmen / Stand August 2012
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Unterrichtseinheiten zum Thema ,,Neue Medien” sind konkret in unseren Arbeitsplanen Sachun-
terricht verankert und hinterlegt.

Nutzung des PC — Raumes zur Vermittlung der Kompetenzen

Zur Vermittlung der Kompetenzen ist der PC — Raum besonders geeignet. Durch den fest instal-
lierten Beamer konnen Vorgdnge am PC anschaulich demonstriert und von den Kindern an den
Computerarbeitsplatzen direkt nachvollzogen werden.

Bisher haben alle Klassen wochentlichen Zugang zum PC — Raum:

1. und 2. Klassen: eine Stunde

3. und 4. Klassen: zwei Stunden

Gelegentlich sind langere Lern- und Erprobungsphasen zur nachhaltigen Vermittlung grundlegen-
der Kompetenzen erforderlich.

Daher gibt es die ,Computertage” fir die Klassen des ersten und zweiten Jahrgangs, in denen
ihnen die grundlegenden Kompetenzen (s.0.) vermittelt werden. Damit jedes Kind seinen eigenen
Computerarbeitsplatz hat, sollte immer nur eine Klassenhalfte im PC-Raum arbeiten (s.u.).

»Computertage” fiir den ersten Jahrgang

Die ,,Computertage” sollten fiir die Erstkldssler am Beginn des zweiten Halbjahres stehen, da zu
diesem Zeitpunkt bereits viele Buchstaben erarbeitet sind und der an Unterrichtsinhalte anknip-
fende Einsatz von Lernsoftware (z.B. Tobi-Fibel, Lernwerkstatt) moglich ist.

Die ,Computertage” werden fiir jede Klasse zeitlich festgelegt:

Mo/Di/Mi 1a
Do/Fr/Mo 1b
Di/Mi/Do 1c
Mo/Di/Mi 1d

An jedem der drei Tage steht der Klasse der PC-Raum in der 3. und 4. Stunde zur Verfiigung. Die
Ubrigen Stunden kénnen von den anderen Klassen genutzt werden.

Am jeweils ersten der drei Computertage fiihren die Patenkinder aus den vierten Klassen die Erst-
klassler am PC ein (Einloggen, Aufrufen der Lernwerkstatt, versch. Ubungen, Abmelden). Hierbei
arbeitet immer nur eine Klassenhalfte des ersten Jahrgangs mit den Viertklasslern im Computer-
raum zusammen.

An den folgenden Tagen arbeiten die Erstkldssler ohne ihre Paten weiter. Auch hier ist es wichtig,
dass sich pro Zeiteinheit immer nur eine halbe Klasse im PC-Raum befindet, wahrend die andere
Halfte im Klassenraum unterrichtet wird. Um dieses auch in den Regelklassen zu ermdoglichen, ist
die Mitarbeit von kompetenten Eltern erforderlich.

»Computertage” fiir den zweiten Jahrgang

Die ,,Computertage” fir den zweiten Jahrgang finden nach den Herbstferien statt und werden
zeitlich wie unter Pkt. 6.2.1 beschrieben festgelegt.

Im Unterschied zum ersten Jahrgang kann es hier allerdings nicht mehr zum Einsatz der Paten
kommen, da diese die Martinschule bereits verlassen haben.

Auch hier ist jedoch der Einsatz von Eltern in den Regelklassen unbedingt erforderlich, da pro
Zeiteinheit immer nur eine Klassenhalfte im Computerraum arbeiten soll.
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Nutzung der Computerarbeitsplatze in den Klassenraumen
Die erworbenen Kompetenzen werden an den Computerarbeitsplatzen in den Klassenrdumen im
Rahmen von Freiarbeit und Wochenplanarbeit weiter gefestigt und ausgebaut.

Perspektiven

Langfristig bieten sich Moglichkeiten, die Kommunikation (ber E-mail im Fremdsprachenun-
terricht (Englisch) und zur Kontaktaufnahme mit Nachbarschulen zu gestalten.

Computer AG ,Homepage*

Computer AG ,Schulzeitung”

Ausstattung aller Klassen mit einem Drucker

Ausstattung aller Klassen mit 2 netzwerkgebundenen Computerarbeitsplatzen

Kollegiumsinterne Fortbildung: Didaktische Funktionen des Schulserversystems
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2.4.3 Ordnung und Strukturen

Um fir alle Schilerlnnen und Lehrerinnen eine gleichwertige Voraussetzung zur Ordnung und
Struktur zu erreichen, finden an der Martinschule ,Methodentrainings” statt.

Die Kinder lernen mit Heften, Ordnern, Arbeitsplatzen usw. so umzugehen, dass ihnen dadurch
eine Arbeitserleichterung geschaffen wird.

Auch ein Klassen- oder Lehrerwechsel wird auf diese Weise erleichtert. Die Schilerlnnen und
Lehrerlnnen kdnnen mit Zeichen, Farbzuordnungen und dhnlichem umgehen und sparen Zeit und
Irritationen. An der Martinschule gibt es folgende Absprachen:

Heftfiihrung 1. Klasse

Ziel ist es, diese Symbole bis Ende des 1. Schuljahres eingefiihrt zu haben.
Mathematikheft: So schreiben wir in unser Rechenheft:

e Wir lassen links und oben 1 Kastchen frei.

e Wenn wir Zahlen nebeneinander schreiben, lassen wir zwischen ihnen ein Kastchen frei.

e Jede Ziffer bekommt ein Kastchen fir sich. Am Rand und oben und unten lassen wir ein
Kastchen frei.

e Aufgaben, die zu einem Packchen gehoren, schreiben wir direkt untereinander.

e Bei Aufgaben, die zu einem Packchen gehoren achten wir darauf, dass in der Regel ,,Einer”
unter ,Einer” stehen und Rechenzeichen unter Rechenzeichen stehen.

e Unter und neben einem Packchen lassen wir zwei Kastchen frei.

¢ Wir beschreiben die Seiten der Reihe nach, nicht durcheinander.

Deutschheft: So schreiben wir in unser Deutschheft (Lineatur 1):

e Wenn eine neue Aufgabe kommt, lassen wir 1 Reihe frei

e (bei Hdauschenheften keine Zeile frei).

e Beim Schreiben beginnen wir mit der Linie und héren mit der Linie auf.
e Wir schreiben nicht Gber den Rand !

* Wir beschreiben die Seiten der Reihe nach, nicht durcheinander!



Heftflihrung 2. Klasse

Hausaufgabenheft: Verbindliche Symbole fir
e Mathematik M
e schreiben

e Jlesen
e Arbeitsblatt AB
e SeijteS

e Aufgabennummer

e schneiden

e kleben

e Sprachbuch SB

e Lesebuch LB

e Arbeitsheft AH

e Freiwillige Aufgabe *

Ab dem 2. Halbjahr werden statt der im 1. Schuljahr eingefiihrten Symbole die o.a. Buchstaben-
kiirzel benutzt.

Mathematikheft: So schreiben wir in unser Rechenheft:
Wir lassen links und oben
2 Kastchen frei bei Lineatur 5 und
1 Kastchen frei bei Lineatur 7.
Das Datum schreiben wir zuerst und an den linken Heftrand.
Die Aufgabenseite und die Aufgabennummer schreiben wir rechts auf die gleiche Zeile.
Jede Ziffer bekommt 1 K&stchen fiir sich.
Wenn wir Ziffern nebeneinander schreiben, lassen wir zwischen ihnen ein Kastchen frei.
Bei Aufgaben, die zu einem Packchen gehoéren, achten wir darauf, dass ,Einer” unter ,Einern”
,Zehner” unter ,,Zehnern“ und ,Hunderter” unter ,,Hunderter” stehen. Auch die Rechenzeichen
stehen untereinander.
Aufgaben, die zu einem Packchen gehoren, schreiben wir direkt untereinander.
Unter und neben einem Packchen lassen wir
3 Kastchen frei bei Lineatur 5 und
2 Kastchen frei bei Lineatur 7.
Wir beschreiben die Seiten der Reihe nach, nicht durcheinander.

Angebot flr Lehrer/innen:
Gemeinsam mit den Kindern den Anfangspunkt fir die Aufgaben finden,
d.h. gemeinsam Kastchen auszahlen.

Deutschheft: So schreiben wir in unser Deutschheft:

Das Datum schreiben wir zuerst und an den linken Heftrand.

Die Aufgabenseite und die Aufgabennummer schreiben wir in der gleichen Reihe an den rechten
Heftrand.

Wenn eine neue Aufgabe kommt, lassen wir 1 Reihe frei.

Beim Schreiben beginnen wir mit der Linie und héren mit der Linie auf. Wir schreiben nicht Gber
den Rand!

Wir beschreiben die Seiten der Reihe nach, nicht durcheinander!
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Heftfilihrung 3. Klasse

Hausaufgabenheft:
Grundaufbau wie in Klasse 2, verbindliche Symbole fir

e Mathematik M

e DeutschD

e EnglischE

e Sachunterricht SU
e Religion Re

e  Musik Mu
e Kunst Ku
e Sport Sp

e Forderunterricht F6
e Arbeitsblatt AB

e Sprachbuch SB

e Lesebuch LB

e Arbeitsheft AH

e Freiwillige Aufgabe *

Mathematikheft:

Ab dem 1. Halbjahr:

Das Datum und die Aufgabenstellung werden in die Kdstchen geschrieben.

Wir benutzen ein DIN-A 4 Heft mit Rand.

Das Datum wird jetzt auf den Rand geschrieben, die Aufgabenstellung in die Kastchen.
Ab jetzt gilt: ,Keine Linie ohne Lineal!”

Bei schriftlichen Rechenverfahren werden die Ergebnisse doppelt unterstrichen.

Deutschheft:

Der Grundaufbau bleibt wie in Klasse 2!

Es gilt: ,Keine Linie ohne Lineal!“ — Falsche Ergebnisse, Texte oder Worter streichen wir sauber
mit einem Lineal durch.

Einzelne Worter oder Buchstaben kénnen von links unten nach rechts oben frei durchgestrichen
werden.

Jede Uberschrift erhilt eine eigene Reihe.
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Heftfiihrung 4. Klasse

TOV fiir Rechenhefte:

Habe ich...

1. ...das Datum auf den duReren Rand geschrieben?

2. ...die Aufgabenseite geschrieben und die
Aufgabennummer zu jeder Aufgabe notiert?

3. ... unter und neben einem Packchen 2 Kastchen
frei gelassen?

4. ...immer den Stellenwert eingehalten?

5. ...jede Linie mit Lineal gezogen?

6. ...alle Ergebnisse doppelt unterstrichen?

TOV fiir Schreibhefte:

Habe ich....

1. ...das Datum an den dulReren Rand geschrieben?

2. ...die Aufgabenseite und die Aufgabennummer
zuerst geschrieben?

3. ...bei einer neuen Aufgabe eine Reihe frei gelassen?

4. ..jeder Uberschrift eine eigene Reihe gegeben?

5. ...falsche Worter mit Lineal durchgestrichen?

6. ...nicht iber die Linien geschrieben?

Ablagesysteme

Fir die Schilerlnnen gelten folgende Absprachen:
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2.4.4 Forderung

Férderung von Anfang an

Individuelle Forderung beginnt in der Martinschule mit der Diagnose im Rahmen der Delfin-Tes-
tung, spatestens aber am Tag der Schulanmeldung. Unser Anmelde- bzw. Einschulungsverfahren
ist auf Erfassung und Forderung auffalliger Kinder angelegt.

Beim Erstkontakt der Schulanfanger findet ein Gesprach zwischen der Schulleitung und dem Lern-
anfanger statt. Ggf. schlieRt sich ein Gesprach mit den Eltern an. Schon hier werden Entwicklungs-
defizite oder Auffalligkeiten beispielsweise im Sprachgebrauch, in den Wahrnehmungsfahigkeiten
oder im motorischen Bereich ermittelt und auf einer ,Diagnose und Forderkarteikarte” erfasst.
Unmittelbar danach tritt die Schulleitung in Austausch mit den Kitas des Stadtteils. Fir jedes Kind
wird zu diesem Zeitpunkt die ,Diagnose- und Forderkarte” angelegt. Sie enthalt bereits erste
Informationen zu moglichen Forderbedarfen. Auf dieser Karte werden samtliche Férdermalinah-
men des Kindes bis zum Ende seiner Grundschulzeit dokumentiert.

Schon im Erstkontakt werden FérdermalRnahmen in Zusammenarbeit mit den Eltern und Kinder-
garten auf den Weg gebracht (beispielsweise Férderprogramme wie , Rundgang durch Hoérhau-
sen”, ,Bielefelder Screening”, Ergotherapien o. a.). Kontakte zu weiteren Forderstellen werden ggf.
angebahnt.

Mit der Einschulung greifen einige Férderangebote aus den Forderbandern. Die Evaluation der
Malnahmen hat jedoch gezeigt, dass die komplexe Organisationsstruktur der Férderbander fir
die jungen Schulkinder z.T. eine Uberforderung darstellt. Daher wurde der Férderunterricht im
ersten Schuljahr groRteils wieder in die Hand des Klassenlehrers gelegt.

In der ersten Schulhalbjahr der Schuleingangsphase wird die Englischlehrkraft im Teamteaching
eingesetzt. Hauptaufgabe ist Diagnose und Forderung der Schulanfanger.

Jede Einschulungsklasse erhalt eine Patenklasse aus dem 4. Jahrgang. Mit ihr kdnnen grundlegen-
de Unterrichtsmethoden nach dem Modell ,von dlteren Kindern lernen” eingelibt werden. Bei der
Forderung der Lesefertigkeit wird spater ebenso verfahren.
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Umsetzung und Ziele

Ab dem 2. Jahrgang sind fast alle Angebote in Deutsch, Deutsch als Fremdsprache, LRS, Sprachfor-
derunterricht, Schwimmforderunterricht und Mathematik klassen- bzw. jahrgangsiibergreifend
angelegt. Fir LRS uns DaZ und Schwimmen wird Konstanz bei den eingesetzten Lehrkrafte an-
gestrebt. Fortbildung lasst sich so gut organisieren, es bilden sich Experten und Expertinnen fir
Diagnostik und Férderung heran. Auf anerkannte Diagnoseverfahren wie z. B. HSP, Wiirzburger
Leseprobe und neuerdings Birte greifen wir zuriick.

In Mathematik bildet ein vereinbarter Themenkanon die Grundlage unserer Férderangebote:

2 Gruppen Ubergénge bis 20 1. Quartal + 2
Rechnen bis 20

2 Gruppen Ubergénge bis 100 2. Quartal 2und3
Rechnen bis 100
1mall 1. Halbjahr 3
Ziffernkurs, Heftfihrung 2. Halbjahr 4
Sachrechnen fordern 4. Quartal 2 (auch leistungs-
,Sachrechnen 2“ starke 1)
Sachrechnen férdern standig 3-4
,Sachrechnen 3 und 4“
Matheangebot Fordern standig Schwerpunkt 2
,Knobeln 2“

2 Gruppen Matheangebot Fordern standig Schwerpunkt 3 und 4
,Knobeln 3 und 4“
Wahrnehmungsschulung standig 1
Raum-Lage-Beziehung
Arithmetik fordern 4
Geometrie 2./3.

Nach Abfrage und Bedarf (z. B. nach den Riickmeldungen VERA) werden an den Angeboten Ande-
rungen beraten und vereinbart.

Die Teilnahme jedes Kindes bestatigt die Forderlehrkraft auf der Férderkarte des Kindes. Sie do-
kumentiert die Lernentwicklung des Kindes, ist Grundlage fir die weitere Forderung und Hilfe bei
der Beratung und in der Leistungsbewertung.

Vorziige unseres Forderkonzepts:

Kind: differenziertes Lernangebot, differenziertes Lerntempo, nachhaltige Lernentwick-
lung
bewahrte, kontinuierlich weiterentwickelte Lernmaterialien und —konzepte.

Unterricht:  Unterrichtsentwicklung durch Lernen mit erprobten und bewédhrten Lernkonzepten
und -materialien. Schrittweiser und verantwortbarer Einstieg in jahrgangsiibergrei-
fende Organisationsformen. Regelmaliger Austausch innerhalb des Kollegiums, re-
gelmaRige Evaluation der Fordermallnahmen im Dialog

Lehrkraft: langfristige und nachhaltige Qualifizierung, erfolgreiches Arbeiten durch Erpro-
bung, Erfahrung und Weiterentwicklung, Entlastung in der Vorbereitung durch
wiederkehrende Forderangebote

Eltern: Rickmeldung durch weitere Lehrkrafte
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Deutsch als Zweitsprache

Auslanderférderkonzept / Sprachférderkonzept der Martinschule fiir Kinder mit Deutsch als
Zweitsprache

I. Organisatorische Rahmenbedingungen und mogliche Umsetzung des Konzepts

a) Forderstunden f. auslandische Kinder / Kinder mit Deutsch als Zweitsprache

Vor der Stundenplangestaltung wird geklart, wie viele Forderstunden aufgrund der Anzahl der
auslandischen Kinder bzw. der Kinder mit Deutsch als Zweitsprache im jeweiligen Schuljahr zur
Verfligung stehen und wie hoch der Bedarf in den einzelnen Klassen ist.

Die zur Verfligung stehenden Stunden werden nach folgendem Schlissel verteilt:

Jahrgang 1: von Sommer bis Weihnachten werden die Stunden in die Klassen als Doppelbeset-
zung im Unterricht zur genauen Feststellung des Sprachstandes der Kinder gegeben (In der Regel
insges. 4 Wochenstunden); Die spéatere Englisch-Lehrkraft steht schon im ersten Schulhalbjahr als
zusatzliche Lerhkraft fiir Diagnose und Forderung zur Verfligung.

Nach Weihnachten kann eine klassenlibergreifende Fordergruppe eingerichtet werden, im Re-
gelfall werden die Kinder aber im Rahmen der inneren Differenzierung oder des DaZ Programms
unterrichtet

Jahrgang 2: 2 x 2 Wochenstunden Sprachférderung (klassentibergreifende Férdergruppe), z.B. 2a
und 2c zusammen, 2b und 2d zusammen

Jahrgang 3: 2 x 2 Wochenstunden Sprachférderung (klassentibergreifende Férdergruppe), z.B. 3a
und 3c zusammen, 3b und 3d zusammen

Jahrgang 4: 2 x 2 Wochenstunden Sprachférderung (klassenibergreifende Fordergruppe), z.B. 4a
und 4c zusammen, 4b und 4d zusammen

Im Vorfeld der Einschulung wird das Sprachvermdégen der Kinder ermittelt durch Informationen
aus den Kitas:

Kontakt zu Kindergéarten tiber die Schulleitung wg. Kindern Zahl der Kinder mit Deutsch als Zweit-
sprache fir die neuen 1. Klassen

Weitergabe der Meldungen fiir den Delfin Sprachférderkurs und die SISMIG Ergebnisse an die
Schule

b) Rolle der Integrationshilfe
Sollte eine Integrationshilfe eingerichtet werden kdnnen, arbeitet sie im Rahmen des Sprachfor-
derkonzepts Deutsch der auslandischen Kinder mit.

c) Rolle des Silentiums

Sollte ein Silentium bewilligt werden, kdnnte dies auch ein Angebot fiir auslandische Kinder sein.
Anders als in der Integrationshilfe hat hier jedoch die Betreuung der Hausaufgaben und die zu-
satzliche Forderung in den Unterrichtsfachern Vorrang.
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d) Rolle der RAA

Uber Kontakte zur RAA werden zusitzliche UnterstiitzungsmalRnahmen (iber Integrationshilfen
eingesetzt. Schwerpunkt dieser MaBnahmen soll die Einbeziehung der Eltern sein.

Ab Januar 2010 soll die Elternarbeit im Rahmne des EMIGGS Projekts Gber Multiplkatoren aus
dem tiirkischen Kulturkreis in die Wege geleitet werden. Kontakte zur Univesitat zur Begleitung
dieses Projekts sind hergestellt, erste Elternkontakte sind konkret vorgesehen

II. Sprachforderung fir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache / Férderinhalte

Ordner und Materialien stehen im Lehrmittelmagazin unter ,,DaZ” bereit,

Die Lehrkréafte, die Kinder mit Deutsch als Zweitsprache fiir die Fordergruppen melden, skizzieren
den sprachlichen Férderbedarf der jeweiligen Kinder.

Die Forderstunden sollten moglichst von einer Lehrkraft (Kontinuitat) gegeben werden, sofern
dies organisatorisch moglich ist.

Nachtrag November 2009

Das Forderkonzept zielt auf die ,,typischen” Migrationskinder, d.h. haufig in Deutschland geboren,
nichtdeutsche Muttersprache, bildungsferne Haushalte mit wenig Kontaktbereitschaft zur Schule.
Die neuen irakischen Kinder ohne Deutschkenntnisse und z.T. ohne Schulerfahrung sind nur mit
speziellen begleitenden MaRnahmen in dieses Konzept zu integrieren.

Kernstiick dieser MaBnahmen:

Eine Integrationshilfe der RAA, idealerweise mit entsprechenden Sprachkenntnissen steht fiir Ein-
zelférderungen zur Verflgung.

Die Kinder werden nicht nur in den schulischen Leistungen unterstitz, sondern auch beim Zu-
rechtfinden im Alltag (Schulwege, Materialausstattung (Schulkramkiste), Kontakte zu Nachbarkin-
dern und —familien, Aufnahme in die OGS)

Im Unterricht verbleiben sie in Sport, Kunst, Mathematik, Musik, Englisch in den Klassen, in
Deutsch und Sachunterricht werden sie separat unterrichtet.
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2.5. Gemeinsamer Unterricht

Die Martinschule besitzt eine lange Tradition des Gemeinsamen Unterrichts: Im Schuljahr
1994/1995 wurden erstmals finf Kinder mit sonderpaddagogischem Férderbedarf in einem 1.
Schuljahraufgenommen. Heute gibt es auf jeder Klassenstufe eine Klasse, in der Gemeinsamer Un-
terricht angeboten wird. Darliber hinaus werden —wenn es padagogisch sinnvoll und machbar er-
scheint - auch Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf in den anderen Klassen unterrichtet.

Im Gemeinsamen Unterricht werden in der Regel sechs Kinder mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf zusammen mit anderen Grundschulkindern unterrichtet. Uber den sonderpadagogischen
Forderbedarf eines Kindes entscheidet das Schulamt, das die Kinder unserer Schule zuweist. Von
besonderer Bedeutung ist dabei die Wohnortnahe. In jeder Klasse gibt es Schiillerinnen und Schi-
ler mit unterschiedlichen Férderschwerpunkten, wie: Lernen, Sprache, emotionale und soziale
Entwicklung, Horen und Kommunikation, geistige Entwicklung sowie kdrperliche und motorische
Entwicklung.

Grundsatzlich kann jedes Regelkind einer GU-Klasse zugeteilt werden, sofern sich
die Eltern bei der Anmeldung ihres Kindes nicht ausdriicklich dagegen entschei-
den. Die Regelkinder der GU-Klassen werden nach den Richtlinien und Anforderun-
gen der Grundschule unterrichtet. Die Foérderkinder werden - je nach Férderschwer-
punkt - in ihrem jeweiligen Bildungsgang nach individuellem Foérderplan unterrichtet.

In der GU-Klasse unterrichten nahezu durchgangig zwei Lehrer/innen: ein/e Grundschullehrer/
in und ein/e Sonderschullehrer/in. Sie teilen sich die Klassenleitung, fuhlen sich fiir alle Kinder
verantwortlich und bringen ihre jeweilige Kompetenz ein: Erflillung der Richtlinien, individuel-
le sonderpadagogische Férderung. Gemeinsam sind wir bestrebt, einen strukturierten und gut
rhythmisierten Rahmen zu schaffen und so mit Inhalten zu fiillen, dass fiir alle Kinder der Klasse
Gemeinschaft, Zugehorigkeit und Teilhabe erlebt werden. Falls notwendig, werden einzelne
Kinder der Klasse darlber hinaus durchgéangig oder zeitweise von einem Integrationshelfer/ einer
Integrationshelferin begleitet.

Grundsatzlich gibt es ein hohes Mals gemeinsamen Lernens aller Kinder. Dazu steht ein Spektrum
unterschiedlicher Unterrichtsformen zur Verfligung, die innere Differenzierung erméglichen: Pro-
jekte, Lernen an Stationen, Werkstattarbeit, Tages- und Wochenplane, auRerschulische Lernorte.
Hier kdnnen Kinder mit unterschiedlichen Fahigkeiten an verschiedenen Aufgaben zum gleichen
Thema arbeiten. Wenn es notwendig und sinnvoll ist, nutzen wir auch Moglichkeiten der aulReren
Differenzierung, der Trennung in leistungsbezogene, klassen- oder stufeniibergreifende Lerngrup-
pen. Unsere Erfahrungen zeigen, dass im Gemeinsamen Unterricht fir alle Kinder groRRe Lern-
chancen liegen: fiir den angemessenen Umgang mit Verschiedenheit, flir Kooperationsfahigkeit
und Hilfsbereitschaft, fiir die Bewaltigung von Krisen und Konflikten.

Gerade das Miteinander von Kindern mit unterschiedlichem Férderbedarf, mit verschiedenen
Handicaps, eréffnet allen Kindern eine Sicht darauf, dass jeder Mensch unterschiedliche Schwa-
chen, aber auch Starken besitzt: Kinder mit Einschrankungen erleben, dass andere Hilfen in Be-
reichen bendtigen, die ihnen leicht fallen. Anders als die Einzelintegration, in der sich ein Kind mit
Behinderung auch isoliert erleben kann, kann der Gemeinsame Unterricht so entlastend wirken.
In der bunten Vielfalt von Kindern unterschiedlicher Fahigkeiten gelingt es diesen Kindern oft
leichter, sich der Gemeinschaft zugehorig zu fiihlen und sich eigener Starken bewusst zu werden.
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In den Pausen erleben wir, dass Kinder mit Sinnesbeeintrachtigungen oder kdrperlich-motorischen
Handicaps — zum Beispiel Rollstuhlfahrer - auch nach Maoglichkeiten suchen, sich mit Kindern aus-
zutauschen, die ahnliche Beeintrachtigungen haben. Kinder mit Férderschwerpunkt ,Geistige Ent-
wicklung” finden sich, weil ihre Interessen dhnlich sind und sie mit einer anderen Geschwindigkeit
tatig sind. So empfinden wir es als Chance fiir diese Kinder, bei uns in einer Schwerpunktschule
das Miteinander in der Klassengemeinschaft der Gleichaltrigen zu erleben, aber auch die Moglich-
keit der Begegnung mit Kindern ahnlicher Beeintrachtigungen.

Aus dem weitreichenden Erfahrungsaustausch und der engen Zusammenarbeit zwischen den Re-
gelschullehrerinnen und —lehrern und dem Team der vier Sonderschullehrkrafte hat sich an un-
serer Schule eine Kultur der individuellen Férderung und des Behaltens entwickelt. Neben allen
informellen Gesprachen findet dieser Austausch auf verschiedenen Ebenen statt:

e Teamgesprache:BeidenregelmaligenGesprachenzwischendenUnterrichtsverantwortlichen
einerKlasse (zumTeilunterEinbezugderFachlehrer/innenundintegrationshelfer/innen) wer-
denUnterrichtsinhalte, Erziehungszieleund Organisationsformenmiteinanderabgesprochen.

e Soli-Treffen: Bei den regelméaRigen Treffen aller Sonderschullehrer/innen der Schule
stehen individuelle Beratungen im Vordergrund, bei denen wir unsere unterschiedli-
chen sonderpddagogischen Erfahrungen austauschen und uns konzeptuell abstimmen.

¢ GU-Konferenz: An dieser Konferenz nehmen alle Lehrkrafte teil, die im Gemeinsamen Un-
terricht tatig sind sowie die Schulleitung. Zu den Themenschwerpunkten zahlen: Die Vor-
stellung neuer Schiilerinnen und Schiiler mit besonderem Forderbedarf, der Austausch
Uber Organisationsformen, Unterrichtsangebote, Medienplanung und Anschaffungen.

e Lehrerkonferenz: In der Gesamtkonferenz haben Fragestellungen der Teilhabe von Kindern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf einen festen Stellenwert: padagogische Hausord-
nung, individuelle Arbeitsplanungen, Problematik der Notengebung. Da wir besonders fiir
Kinder mit herausforderndem Verhalten Handlungsmoglichkeiten fiir alle Erziehungsbe-
teiligten schaffen wollen, wird in jeder Konferenz eine erlebte pddagogische Grenzsituati-
on als Fallbeispiel vorgestellt, fir die wir gemeinsam Lésungsmodelle entwickeln und Ab-
sprachen treffen. So erweitern wir alle unser Handlungsrepertoire und verbessern unsere
Handlungssicherheit.

Auch die Offene Ganztagsschule hat das Ziel, in enger Zusammenarbeit mit dem Lehrerteam des
Gemeinsamen Unterrichts Kindern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf einen geeigneten
Rahmen zu bieten. In einer jahrgangsibergreifenden Lerngruppe, die in der Regel von einem Son-
derpadagogen/einer Sonderpadagogin betreut wird und auch fiir andere Kinder mit Lernschwie-
rigkeiten offen ist, kdnnen die Kinder ihre Hausaufgaben erledigen. Zum Angebot der Arbeitsge-
meinschaften in der OGS zdhlen unter anderem psychomotorische Bewegungserfahrungen und
lebenspraktische Lernfelder (Einkaufen, Kochen, Werken...). Im Gesprach zwischen Lehrer- und
Betreuerteam und gemeinsamen Fortbildungen werden Zielsetzungen, strukturierende Hilfen
und der Umgang mit herausfordernden Situationen abgestimmt.

Einmal im Monat bietet die Erziehungsberatungsstelle Bethel fiir alle Kinder der Schule, die gern
mit einer ,,aulenstehenden” Person ein Gesprach tber ihre Sorgen filhren mdéchten, wahrend des
Unterrichtsvormittags Gesprachszeiten an. In vielen Fallen ergeben sich auch daraus Hilfsmog-
lichkeiten fur Kinder in psychosozialen Schwierigkeiten. An zwei Vormittagen kommt eine Sprach-
therapeutin zu uns in die Schule und ermdglicht Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf
Sprache, im Rahmen des Schulvormittags an einer sprachtherapeutischen Einzelférderung teilzu-
nehmen.
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Zu den Schwerpunkten sonderpadagogischer Forderung gehort eine intensive Kooperation mit
den Eltern, das heilSt regelmaRige Gesprache unter Einbezug aufRerschulischer Einrichtungen, um
die schulische Forderplanung, die elterliche Erziehung und auBerschulische MalRnahmen aufein-
ander abzustimmen.

Die Erfahrungen des Gemeinsamen Unterrichts zeigen, dass das Konzept wohnortnahen Gemein-
samen Unterrichts von Kindern mit sonderpadagogischem Férderbedarf eine hohe Akzeptanz bei
den Eltern findet, die Integration der Kinder auch in der Freizeit férdert und fir alle Kinder der
Klasse wertvolle soziale Lernchancen ermoglicht: fir den angemessenen Umgang mit Verschie-
denheit, mit eigenen und fremden Starken und Schwéchen, fiir Kooperationsfahigkeit und Hilfs-
bereitschaft, fir die Bewaltigung von Krisen und Konflikten.

In den aktuellen schulpolitischen Strukturverdanderungen mit Zielsetzung eines inklusiven Unter-
richtsangebots setzen wir uns dafiir ein, das Modell und die Erfolg versprechenden Rahmenbedin-
gungendesGemeinsamenUnterrichtszuerhaltenundweiterzuentwickeln. Grundpfeilersindfiiruns

e die Doppelbesetzung in der Klasse, die den notwendigen Rahmen strukturel-
ler Handlungssicherheit und individueller Forderung bietet und durch die ge-
meinsame  Klassenfihrung einen verlasslichen Beziehungsaufbau ermoglicht

e ein Teamverstandnis auf Klassen-, Stufen- und Schulebene, in dem sich Fachkompetenz
und Erfahrung von Grund- und Sonderschullehrkraften ergdnzen und dazu beitragen, fur
moglichst alle Schiller angemessene Lern-, Férder- und Erfahrungsangebote zu entwickeln.

e bauliche Voraussetzungen, die behindertengerecht und fordergeeignet sind.

e eine enge Zusammenarbeit und Vernetzung mit aullerschulischen Forder- und Therapie-
einrichtungen, insbesondere im Schulumfeld.

Wir sind Giberzeugt, dass das Modell unserer Schule mit den beschriebenen strukturellen Bedin-
gungen die Integration aller Schiiler so zum Leitideal entwickelt hat, dass die Schule im Verstand-
nis der aktuellen schulpolitischen Diskussion auf dem Weg zu ,,einer inklusiven Schule” ist: Mar-
tinschule — buntgemischt!
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2.6. Klassenfahrten

In der Martinschule gehoren Klassenfahrten zur langjahrigen Tradition.

Viele Kolleginnen und Kollegen sehen diese als besondere Moglichkeit des sozialen Lernens und
Erlebens.

Die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer entscheidet, ob sie/er eine Klassenfahrt durchfiihren
mochte. Sie/er macht einen Vorschlag tGber den Zeitpunkt, den Umfang und das Ziel der Fahrt,
und die Eltern der Klasse bekommen die Méglichkeit, darliber abzustimmen. Eine Tradition ge-
worden sind kurze Klassenfahrten in die ndhere Umgebung im 2. Schuljahr, eine langerer Klassen-
fahrt im 4. Schuljahr.

Darliber hinaus erfolgt ebenfalls eine Abstimmung tber die Durchfiihrung aller Klassenfahrten in
der Schulkonferenz.

Um eine gute Betreuung der Kinder zu gewahrleisten, wird jede Klasse in der Regel von zwei Lehr-
personen begleitet.
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3. Unterricht

Die Martinschule vereinbarte im Zuge der Schulprogrammerstellung fir alle Fachbereiche ver-
bindliche Unterrichtseinheiten. Zunachst erfolgte die Festlegung nahezu ausschlielRlich nach in-
haltlichen Gesichtspunkten.

Mit Inkrafttreten der neuen, kompetenzorientierten Lehrpldne wurden auf dieser Basis die Ver-
einbarungen auch um (fach)didaktische und methodische Aspekte erweitert. Dieser Prozess hat
mit den Fachern Sport, Sachunterricht und Kunst begonnen. Fir diese Facher liegen eine Reihe
sehr detaillierter Unterrichtsplanungen mit umfangreichen Materialsammlungen vor. Hier sind
unsere Arbeiten bereits in die Evaluationsphase eingetreten. Im Schulprogramm sind dazu nur
kurze , Gberblickartige Informationen dokumentiert.

Mathematik, Musik und Religion sind derzeit in Arbeit, mit dem Fach Deutsch werden wir voraus-
sichtlich im Schuljahr 2013/2014 einsteigen.

3.1 Schwerpunkte im Mathematikunterricht

Neben den in den Richtlinien verankerten Inhalten des Mathematikunterrichts werden folgende
Bereiche als verpflichtend etabliert, damit der Bereich ,,Geometrie” einen unbedingten Stellen-
wert erhalt.

1. Schuljahr

Zahlenfest:
in der 2. Schulwoche jeweils in der 1. Stunde; Einteilung in 5er Gruppen mit Doppelbeset
zung

e Mathematische Vorerfahrungen:
Lernstandsdiagnose vor den Herbstferien in individuellen Férderstunden

e Moglichkeiten zur Férderung:
aus dem Buch , Lernvoraussetzungen von Schulanfangern”
¢ Mathe-Férderordner
2. Schuljahr
¢ Einheit zum Spiegeln
e Intensives Uben des kleinen Einmaleins

3. Schuljahr

e Werkstatt , Korper“*

4. Schuljahr

e Schauen und Bauen
o  Wiirfel
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3.2. Schwerpunkte im Deutschunterricht

Der Unterrichtsbereich Deutsch ist komplex und vielgestaltig. Im Rahmen unserer Schulprogram-
marbeit haben wir uns in der zuriickliegenden Zeit auf die zentralen Bereiche Rechtschreibung,
Lesen, den Einsatz von Lehrmitteln und Unterrichtswerken und den Schriftspracherwerb konzen-
triert. Wir dokumentieren hier die Ergebnisse verschiedenster Fortbildungen, Konferenzen und
eines intensiven Diskussionsprozesses innerhalb des Kollegiums.

Ziel war es, einen breiten Konsens tber Inhalte, Methoden, Lehrmittel und Lernziele herzustellen
um die Lernprozesse unserer Schiiler nachhaltig zu verbessern und den Erfahrungsaustausch mit
den Kollegen zu intensiveren.

3.2.1 Fordern von Anfang an

Bei der Schulanmeldung macht sich die Schulleitung ein erstes Bild Gber den Sprachentwicklungs-
stand der Schulanfanger. Schon hier wird festgelegt, ob die Teilnahme an Sprachférderkursen er-
forderlich ist. Auch Sprachfehler konnen erkannt werden. Im Einzelfall werden weitere Sprachfor-
dermalnahmen empfohlen.

Mit den Kindergarten im Schuleinzugsgebiet wird eng zusammen gearbeitet. Auf Karteikarten
wird fir jedes Kind in Absprache mit Eltern und Erzieherinnen vermerkt, ob Auffilligkeiten im
Bereich phonetische Bewusstheit auftreten. Im Anschluss an das im Kindergarten durchgefiihrte
Bielefelder Screening erhalten die Kinder von Anbeginn der Schulzeit Forderangebote im Bereich
phonetische Bewusstheit. Im Verlaufe des ersten Schuljahres kommen jahrgangsgemischte Le-
seférdergruppen hinzu. Diese Angebote richten sich auch an Kinder, deren Lesefdhigkeit bereits
entwickelt ist.

Im Verlaufe des ersten Schuljahres fiihren wir zwei Rechtschreibtest (Hamburger Schreibprobe)
durch. Der Rechtschreibunterricht der ersten Schuljahre konzentriert sich auf die Erarbeitung der
alphabetischen Strategie. (Laut-Buchstabe-Beziehung) Kinder, die hier besondere Schwierigkeiten
zeigen, werden in entsprechenden Fordergruppen auch jahrgangsiibergreifend geférdert.

3.2.2 Rechtschreibung

Die Martinschule moéchte allen Schiilerinnen und Schiilern ein tragfahiges Fundament an Recht-
schreibfdhigkeiten und Kenntnissen vermitteln.

Zur Erfassung der kindlichen Vorstellungen von Schrift und Verschriftung und seine entspre-
chenden Operationen (im folgenden Rechtschreibstrategien genannt) setzen wir die Hamburger
Schreib-Probe (HSP) ein. Diese wird entsprechend den Vorgaben von der 1. bis 3. Klasse durchge-
fahrt.

Der Klassenunterricht und das klassenlbergreifende Férderband nehmen die drei zugrundelie-
genden Rechtschreibstrategien gezielt auf:

Alphabetische Strategie
Die mogliche (Selbst-)Instruktion kdnnte hier lauten:
Achte auf deine eigene Aussprache und schreibe flr jeden Laut einen Buchstaben.

Orthographische Strategie
Die mogliche (Selbst-) Instruktion kénnte hier lauten:
Merke dir die von der Lautung abweichende Schreibung der Wortstelle und /oder nutze eine dir
bekannte Regel fiir die Schreibung.
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Morphematische Strategie
Die mogliche (Selbst-) Instruktion kénnte hier lauten:
Gliedere die Worter in ihre Bausteine, suche nach den verwandten Wortstimmen und leite die
Schreibung von diesen ab.

Ferner werden im Unterricht Abschreibkompetenzen entwickelt.

Der Rechtschreibunterricht konzentriert sich in den Fordergruppen systematisch auf die Recht-
schreibstrategien; im Klassenunterricht ist er eingebettet in einen umfassenderen Schreibprozess.
Die Kriterien fiir die Beurteilung der Rechtschreibfahigkeiten setzen sich u.a. zusammen aus der
Heft- und Mappenfiihrung, der Arbeit in einem Lehrgang, aus den Diktaten und Abschreibtexten,
der Anwendung der Rechtschreibung in freien Texten, dem Umgang mit dem Worterbuch und der
Fahigkeit selbstandig mit Arbeitsmethoden lernen und iben zu kénnen.

3.2.3 Lesefadrderung

Um die vielfaltigen Aufgaben des Leseunterrichtes umzusetzen, hat die Martinschule unterschied-
liche Bausteine und Ansatze in das schulische Lernen aufgenommen. Diese sollen die Lesewelt der
Kinder Uber vielerlei Anldsse und Aufgaben bereichernd gestalten. Die einzelnen Jahrgangsstufen
haben fir ihren Jahrgang Schwerpunkte ausformuliert, die im jeweiligen Jahrgang den Leseunter-
richt pragen sollen.

Bausteine der Leseférderung

¢ Die Fibel ist als erstes selbst erlesenes Buch Eigentum der Kinder.

e Ergdnzend zum Sprachbuch kann jede Klasse auf entsprechende Leseblicher zuriickgreifen,
die die thematischen Inhalte des Sprachbuches mit Lesestiicken erganzen.

¢ Jede Klasse erhdlt eine kleine Klassenbiicherei mit unterschiedlichen Kinderbiichern.

¢ In Klassensatzen stehen viele Kinderbicher als Klassenlektiire zur Verfiigung. Mit diesen
Blichern und erganzenden Lehrerhandreichungen kénnen die Deutschlehrer neben den Le
sebiichern auf zusatzlichen Lesestoff zurlickgreifen.

¢ Als aulRerschulische Standorte werden die Blicherei Bethel oder 6rtliche Buchhandlungen
aufgesucht.

¢ Im 4. Schuljahr wird mit einer Blicherkiste gearbeitet. In dieser stehen bis zu 30 verschiede
ne Kinderblicher pro Klasse zur Verfligung, aus denen die Kinder individuell Biicher auswah-
len, die gelesen werden sollen. Um das sinnerfassende Lesen herauszufordern und zu tiber
priifen wird mit dem Programm , Antolin® gearbeitet.
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Leseférderung im 1. Schuljahr

Das wichtigste Anliegen im Bereich der Leseférderung des 1.Schuljahrs ist es, dass die Kinder der
Martinschule das Lesen als etwas Sinnvolles und Bereicherndes erleben. Eine tragfihige Lesemo-
tivation wird angebahnt und entwickelt.

Die Schiiler kdnnen die Leseecken und die Klassenbiichereien in ihren Klassenrdumen nutzen. Die
Klassenbiichereien entsprechen in Inhalt und Anspruch dem Entwicklungsstand der Kinder.
Einen besonders breiten Raum nimmt im 1.Schuljahr das Vorlesen ein, das im Sinne der Lesefor-
derung fir die 4.Schuljahre auch von den Schiilern und Schiilerinnen dieser Klassen iibernommen
werden kann. Nach und nach stellen Kinder des 1.Schuljahres auch ihre eigenen Blicher vor.
Wichtig ist die szenische und bildnerische Gestaltung, um das sinnentnehmende Lesen zu férdern
und zu Uberprifen.

Lesediagnostik und besondere FordermaBnahmen

Die Leseentwicklung der Kinder wird im Laufe des 1.Schuljahres fortlaufend beobachtet und am
Ende des Schuljahres in besonderen Fallen mit geeignetem Material liberpriift. Die spatere Eng-
lischlehrkraft (im 2. Schulhalbjahr) steht von Anfang an zur Diagnose und Forderung zur Verfi-
gung, So lassen sich kdnnen sich besondere individuelle Fordermalnahmen realisieren, wie z.B.
schulinterner Férderunterricht oder die Einschaltung auRerschulischer Beratungsstellen.

Leseférderung im 2. Schuljahr

Im 2. Jahrgang ist bei vielen Kindern der Leselernprozess schon weit fortgeschritten, andere Kin-
der bendtigen weiterhin noch einfache Texte zum Erlesen. Deshalb ist es notwendig, ein differen-
ziertes Angebot anzubieten.

Organisation

Eine gut ausgestattete Klassenblicherei oder eine Schiilerblicherei steigern die Lesemotivation,
ebenso Leseecken auch auBerhalb des Klassenraumes.

In den vergangen Jahren hat der Forderverein nachhaltig Mittel fiir eine Aktualisierung des Buch-
bestandes bereit gestellt. Fir den zweiten Jahrgang steht ein gut sortiertes und attraktives Lese-
angebot zur Verfligung, das laufend Uberarbeitet wird und an den kommenden Jahrgang weiter
gegeben wird. Nach Absprache mit der Elternschaft kann auch mit Geburtstagsbiichern zum Auf-
bau und zur Aktualisierung beigetragen werden.

Auf ansprechende Prasentation wird geachtet. Leseathmosphare ist wichtig!

Lektiire zu bestimmten Unterrichtsthemen kann lber die Biicher- und Medienboxen der Stadtbi-
cherei und der Blicherei Bethel bereit gestellt werden.

Lesen als Unterrichtsinhalt

Im 2. Jahrgang lernen die Kinder unterschiedliche Textarten kennen, besonders im Sachunterricht
wird verstarkt mit Sachtexten gearbeitet.

Jede 2.Klasse fiihrt eine Unterrichtsreihe zum Thema ,,Buch” durch. Im Rahmen dieser Einheit
sind je nach Schwerpunkt und Anlass mehrere Unterrichtsgange vorstellbar: Besuch von Blicherei
und Buchhandlung. Dichterlesung, einen Autor kennen lernen. Einblicke in Verlagswesen oder
Druckerei.

In jedem Halbjahr wird das Lesen einer Ganzschrift empfohlen. Es ist zu iberlegen, ob die Eltern
die erste Ganzschrift finanzieren, damit das Buch behalten werden kann.
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Methoden
»Spontanes Lesen”
e freies Lesen
e Vorlesen
e Stoberzeiten in der Klassenblicherei
e Lesekartei mit konkreten Aufgaben anlegen

,kleine Methoden” — Unterrichts- und —themeniibergreifend
e Lickentext mit fehlenden Schliisselwortern
e Antizipieren von Texten
¢ Anfang, Mitte oder Schluss entfernen
¢ Innerliche Erwartungen an den Text formulieren
e Endworter in einem Gedicht als Liicke
e Verben oder Pradikate entfernen
¢ Texte vergleichen: Sachtext gegen Gedicht, Geschichte gegen Lexikon, Gber Wirkungen
sprechen
¢ Texte umsetzen: gestalterisch, klanglich, szenisch
e Texte konstruieren: Geschichten, Gedichte als Baukasten mit
e Textalternativen anlegen, 2 Texte in einander schreiben, , operative” Verfahren
¢ Vorlesewettbewerbe
Ein reiches Repertoire an , kleinen Methoden” ist in der Akte , Leseforderung” angelegt.

Leseférderung im 3. Schuljahr

Der Lesestoff ist in der Regel in ein Projekt eingebettet, d.h. am Beispiel des The-
mas ,Ritter” werden Sachtexte, Lesebuchgeschichten und eine Ganzschrift gelesen.
Hinzu kommen noch themenbezogene Biicherkisten aus der Stadtbibliothek, oder Biicher, die die
Kinder als Leihgaben beisteuern, bzw. die von den Eltern angeschafft werden.

Weiter sollen die Kinder lernen, Handlungsanweisungen im Sprachbuch, Mathebuch, Tagesplan,
Wochenplan, Lesetagebuch selbst zu lesen und umzusetzen.

Lesetexte werden von den Kindern selbst verfasst, z.B. als Sachtexte im Tierreferat, als Quiz, in
dem eine Schiilergruppe Fragen fiir eine andere Schilergruppe formuliert.

In der Schule / Klasse sollte eine angenehme (Lese-) Atmosphére durch eine entsprechende Klas-
senraumgestaltung (Raumteiler, Nischen, Sitzgruppen auf dem Flur) geschaffen werden, bei der
die Kinder sich im Rahmen der Planarbeit auch gegenseitig, ohne die anderen zu storen, etwas
vorlesen kdnnen. Hier kdnnte ein guter Leser auch einen schwacheren unterstiitzen und fordern.
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Leseférderung im 4. Schuljahr

Im 4. Schuljahr wird die Leseférderung der Vorjahre auf anspruchsvollerem Niveau fortgesetzt.
Hinzu kommt als besonderer Schwerpunkt das Lesen von Kinderbilichern. Den Schiilern werden
verstarkt Materialien zur Verfligung gestellt, mit denen ihr Sinnverstandnis Gberpriift werden
kann. Sie sollen lernen, Uber gelesene Blicher zu berichten, sich ihre Meinung dariber zu bilden
und sie zu formulieren. Mogliche Projekte, die diese Ziele verstarkt beinhalten, sind folgende:

Mein liebstes Buch

Schiiler stellen eines ihrer Lieblingsbicher vor, berichten schriftlich Giber dessen Inhalt und be-
grinden ihre Wahl. Das Buch kann zum Nachlesen an interessierte Klassenkameraden ausge-
liehen werden.

Lesekiste

Der Klasse steht eine Auswahl von mindestens 30 Blichern mit unterschiedlichem Schwierig-
keitsgrad zur Verfiigung (vom Elternanteil finanziert). Zusatzlich kdnnen auch eigene geeignete
Blicher mitgebracht werden. Zu jedem Buch sind Arbeitsblatter erstellt worden, die das Sinn-
verstandnis beim Lesen tiberpriifen. Im Turnus von 2 bis 3 Wochen werden die Blicher ausgelie-
hen und zu Hause gelesen. Am Ende der Lesezeit werden die Materialien dazu bearbeitet (z.B.
im Wochenplan oder in einer Arbeitsstunde) und vom Lehrer kontrolliert.

Da durch diese beiden Projekte in den 4. Schuljahren eine betrachtliche Anzahl von unter-
schiedlichen Bichern zur Verfliigung steht, kann auf eine Klassenblicherei verzichtet werden.
Statt dessen soll eine zentrale Schiilerbiicherei fiir die 4.Klassen eingerichtet werden, die lese-
freudigen Schiilern weitere Ausleihmdglichkeiten bietet. Betreut werden kdnnte sie von Eltern
und Kindern gemeinsam.

Beschaftigung mit einem Autor

Zusatzlich angestrebt werden sollte jedes Jahr ein Projekt, in dem die Schiiler einen Kinder-
buchautor und einige seiner Blicher kennen lernen. Wiinschenswert ware dieses in Verbindung
mit einer Autorenlesung; die eventuell vom Forderverein finanziert werden kdnnte.

3.2.4 Lehrwerke

1. Schuljahr

Im 1. Schuljahr ist es der Lehrkraft frei gestellt, mit dem Lehrwerk seiner Wahl zu arbeiten. Das
Kind erhalt die Fibel, das erste selbst erlesene Buch, als Eigentum. Das dazu gehérende Arbeits-
heft wird ebenfalls vom Elternanteil angeschafft. Selbstverstandlich besteht auch die Moglichkeit,
mit einer Eigenfibel zu arbeiten.

2. = 4. Schuljahr - Sprachbuch

In den folgenden Klassen soll kontinuierlich mit einem Buch gearbeitet werden kénnen. Deshalb
haben wir uns fir alle Klassen auf eine Sprachbuch-Reihe geeinigt. Das ist das ,Zebra” Lehrwerk.
Bis 2014sind wir in der Umstellungsphase, so dass einige Klassen noch mit ,Bausteine” arbeiten.
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2. - 4. Schuljahr — Wérterbuch

im 2. Schuljahr wird flr des Kind das Worterbuch ,Findefix“ angeschafft. Zur Einflihrung in die
Arbeit mit dem Worterbuch gibt es eine reiche Auswahl an Arbeitsmaterialien. Bis zum vierten
Schuljahr bleibt die Arbeit mit Worterbuch fester Bestandteil des Rechtschreibunterrichts.

2. - 4. Schuljahr — Lesebuch

Da Lesebiicher inhaltlich an Sprachbuch-Reihen angelehnt sind, soll allen Klassen die Arbeit mit
»Zebra” ermoglicht werden. Es sollen aber auch Klassensatze anderer Leseblicher zur Verfliigung
stehen. Hintergrund dieser Entscheidung ist es, einerseits durch die Lehrgangwerksauswahl ge-
meinsame Unterrichtsvorhaben innerhalb eines Jahrgangs zu erleichtern, andrerseits aber den
Blick auch auf innovative Ansatze des Deutschunterrichts auszuweiten. Deshalb werden pro Jahr-
gang drei Satze Kunterbunt und mindestens ein Satz eines anderen Lesebuches vorgehalten. Hier
kann bei Bedarf innerhalb der Stufe ausgeliehen werden.

Zur systematischen Erarbeitung eines Arbeitsplanes in Deutsch wird in der Lehrerkonferenz im
Mai das RelLv-Konzept vorgestellt.
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3.3 Sachunterricht

Sachunterricht ist kein Buchunterricht.

Der Sachunterricht geht von der Lebenswirklichkeit der Kinder aus, von lhren Fragen und Erfah-
rungen, von fiir sie interessanten Phdinomenen und bedeutsamen Beziehungen. (Lehrplan Sach-
unterricht)

Die Lebenswirklichkeit der Martinschiiler ist gepragt von der Ndhe zu den Bodelschwinghschen
Anstalten. Die Martinschule liegt direkt am historisch bedeutsamen Bielefelder Pass, am Eingang
zur eigentlichen historischen Altstadt. In Sichtweite befinden sich die Oetker-Werke als einer
der groRten industriellen Arbeitgeber der Stadt. Gleichzeitig ist der Teutoburger Wald als wich-
tiges Naherholungsgebiet und Trinkwasserreservoir fuRlaufig erreichbar. AuBerdem finden sich
fir unsere Kinder hochinteressante weitere sachunterrichtliche Lernorte in unmittelbarer Nahe:
Sparrenburg, Tierpark Olderdissen, Naturkundemuseum, botanischer Garten. Fiir die auBerschu-
lischen Lernorte sind keine Fihrungen notwendig, da die Kolleginnen ausgearbeitetes Material
zur Verfligung stellen kénnen. Bis auf wenige Ausnahmen sind alle Angebote zu Full oder mit o6f-
fentlichen Verkehrsmitteln zu erreichen. Diese beglinstigte Lage ermoglicht in besonderem MaRe
ein standort- und umweltbezogenes Arbeiten an einer Fiille aulRerschulischer Lernorte.

Bohnenbach Botanischer Garten
Naturkundemuseum Historisches Museum
Olderdissen Haus Enon (Kartoffein)
Hebie Fahrradteile Kinderklinik

Altstadt Rabeneick

Marktkauf Sparrenburg
Bauernhausmuseum Teiche in Bethel
Radwelt Museum Wischefabrik
Sparkasse Johannisfriedhof

Hof Quakernak (Brackwede) Biologiestation Senne
Museum Osthusschule Schulbauernhof Ummeln
Feuerwehr Lutteraue

Archdologisches Museum Schulmuseum Uni
Oerlinghausen

Der Sachunterricht an der Martinschule leitet aus diesen Lebensbeziigen ein Fille von Unter-
richtsinhalten ab, macht sie zum Thema und verknUpft sie miteinander. Sachunterricht ist keine
fachspezifische Angelegenheit, er beinhaltet die Mehrperspektivitat einer Sache, die Sache des
Kindes werden soll.

Bei dieser Sache kann es sich um Gegenstdnde, Dinge, Objekte, Geschichten und Situationen aus
der kindlichen Lebenswelt handeln.

An der Martinschule wird deshalb in der Regel der Sprach- und der Sachunterricht von ein und
derselben Person unterrichtet, damit die Kontinuitdt der Themenbehandlung gewahrt und somit
die Mehrperspektivitit einer Sache angesprochen bleibt.
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Lernen lernen
Nach und nach soll sich der Blick unserer Kinder tiber ihre unmittelbare Lebenswirklichkeit hinaus
weiten flir andere bedeutsame Phanomene der Wirklichkeit.

Dabei steht nicht die Fille von Einzelerkenntnissen sondern — im Sinne von ,,das Lernen lernen —
die Methoden des aktiven Wissenserwerbs im Vordergrund.

In unseren Arbeitsplanen sind einige Unterrichtseinheiten aufbereitet und verbindlich durchzu-
fiihren. Hier liegen kompetenzorientierte Matrixen, detaillierte Sequenziibersichten

und weiterfiihrende Unterrichtsmaterialien bereit.

Weitere Unterrichtsinhalte vermitteln exemplarisch unterschiedliche Aneignungsweisen von
Wirklichkeit. Im Sinne eines Meta-Lernens wird in unserem Sachunterricht immer wieder gefragt
nach den Moglichkeiten der Informationsbeschaffung und der Informationsverarbeitung sowie
letztendlich nach dem Gang des Erkenntnisprozesses.
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3.4 Englisch

Seit Einfliihrung des Fremdsprachenunterrichts Englisch fur die Klassen 3 und 4 zu Schuljahresbe-
ginn 2003/2004 wird in NRW seit dem Schuljahr 2008/2009 bereits ab Klasse 1 (2. Halbjahr) das
Fach Englisch mit zwei Wochenstunden unterrichtet.

Vorrangiges Ziel des Englischunterrichts in der Grundschule ist es, bei den Kindern Interesse und
Freude am Sprachenlernen zu entwickeln. Durch den spielerisch-gestaltenden und experimentie-
renden Umgang mit der englischen Sprache werden grundlegende sprachliche Mittel erworben,
die es den Kindern wiederum ermaglichen, sich in Alltagssituationen verstandigen zu kénnen.
Eine friihe Begegnung mit anderen Sprachen férdert zudem die positive und weltoffene Einstel-
lung der Kinder fiir andere Sprachen und Kulturen.

Auf der Grundlage dieser Erkenntnisse und der Lehrplanvorgaben fiir das Fach Englisch in der
Grundschule haben die Englischlehrkrafte an der Martinschule verbindliche Absprachen bzgl. der
Unterrichtsgestaltung und Leistungsbewertung getroffen:

Der Unterricht findet gemalk dem Prinzip der aufgeklarten Einsprachigkeit auf Englisch statt. Die
Lehrkrafte an der Martinschule sind sich der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen bzgl. der ak-
tiven Sprach(re)produktion gerade zu Beginn des Englischunterrichts in Klasse 1 sehr bewusst und
respektieren die moglicherweise individuell unterschiedlich ausgepragten Sprechhemmungen
(,,silent period”). Durch ritualisierte Unterrichtsphasen und haufiges gemeinsames Sprechen wer-
den Kinder ermuntert, die englische Sprache selbst zu benutzen. Es ist selbstverstandlich, dass
beim Ausprobieren der neuen Sprache Fehler gemachen werden diirfen. Diese werden als nétige
individuelle Zwischenschritte beim Erlernen der Fremdsprache betrachtet und dem individuellen
Lern-und Entwicklungsstand des Kindes entsprechend behutsam korrigiert. Die besonderen Fak-
toren kindlichen Lernens wie Neugier, sprachliche Beweglichkeit, ungehemmtes Sprechen und
Freude an Imitation werden im Unterricht genutzt, indem viele Spiele, Lieder und Bilderblicher
etc. zum Einsatz kommen. Dies motiviert die Kinder und gleichzeitig erwerben sie einen vielfalti-
gen Zugang zur englischen Sprache.

In allen Klassenstufen werden elementare sprachliche Redemittel in ritualisierten Unterrichts-
phasen behutsam aufgebaut und dem Lernstand der Kinder entsprechend wiederholt sowie kon-
tinuierlich erweitert. Das Schriftbild dieser Redemittel steht in den Klassen 1 und 2 nicht als Lern-
ziel im Vordergrund, hat aber fir viele Kinder eine lernunterstiitzende Funktion und wird deshalb
in der Regel mit angeboten. Grundsatzlich hat der Einsatz des Schriftbildes im Englischunterricht
eine dienende Funktion, d.h. in Abgrenzung zum Schriftspracherwerb in Deutsch geht es nicht um
das selbststandige lautgetreue Schreiben, sondern vielmehr um ein ,Wiedererkennen“ von Wort-
bildern. Demzufolge stehen auch in hoheren Klassen den Kindern beim Schreiben stets Wort-und
Satzbeispiele zur Verfligung.

Die wichtigsten Worter der unterschiedlichen Themen werden in allen Klassenstufen in Form von
kleinen Bildkarten in einer ,treasure-box", einer kleinen Schatzkiste, die jedem Kind zur Verfiigung
steht, gesammelt und in regelmiRigen Ubungsphasen wiederholt.

Alle Englischlehrkradfte an der Martinschule haben Absprachen lber Jahresplanungen der ein-
zelnen Klassenstufen getroffen, die Freiraume fiir individuelle Schwerpunktlegungen lassen. Seit
dem Schuljahr 2005/2006 gibt es an der Martinschule einen schulinternen Lehrplan, seit dem
Schuljahr 2010/2011 wurden in Arbeitsplanen Verbindlichkeiten flir das Fach Englisch fiir die Klas-
sen 1- 4 festgelegt, auf die weiterfiihrende Schulen aufbauen kénnen. Eine Verpflichtung fir den
Gebrauch eines Lehrwerkes zur Vermittlung der schulinternen Verbindlichkeiten gibt es an der
Martinschule nicht, jedoch kann ein solches ergdnzend eingesetzt werden.
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Der Lehrplan setzt klare Malstdbe in Bezug auf die Leistungsbewertung. Vokabeltests oder iso-
lierte Grammatikaufgaben sind unzuldssig im Englischunterricht der Grundschule. Im Vordergrund
steht eindeutig die durch Kriterien geleitete Beobachtung des Lernprozesses des einzelnen Kin-
des, wobei sich die Kriterien an den ausgewiesenen Kompetenzerwartungen orientieren. Dies gilt
grundsatzlich fiir alle Stufen von Klasse 1-4. Die Englischlehrkrafte in der Martinschule haben sich
darauf verstandigt, kriteriengeleitete Beobachtungsbogen zur Leistungsermittlung in allen Klas-
sen einzusetzen. In den Klassen 3 und 4 werden neben den Beobachtungen durch die Lehrkraft
auch pen & paper tests (Schriftliche Arbeiten) zur Uberpriifung des Hér- und Leseverstehens ein-
gesetzt, die einen Umfang von 15 Minuten (Lehrplanvorgabe) haben. Die Englischlehrkrafte der
Martinschule haben sich auf einen Minimalkonsens von drei schriftlichen Arbeiten pro Schuljahr
fiir die Klassen 3 und 4 verstandigt. Vereinbart wurde ebenfalls, diese Art der Leistungsiiberpri-
fung sowohl im Klassenunterricht als auch im Rahmen offener Unterrichtsformen z.B. bei Stati-
onsarbeiten; Angeboten einer Lerntheke 0.a. durchfiihren zu kénnen.

Die schriftlichen Arbeiten sind keinesfalls ausschlaggebend fiir die Zensurenfin-
dung am Ende eines Halbjahres bzw. Schuljahres; sie sind ein Aspekt unter allen an-
deren, die durch die Beobachtung auch der gesamten Unterrichtsaktivititen gewon-
nen werden. Sie werden daher auch nicht zensiert (s. BASS, 13-11 Nr. 1.2, VV zu § 5)
und beinhalten vielmehr eine Einschatzung in Bezug auf die erreichten Fertigkeiten und Kompe-
tenzen z.B.:

e excellent

¢ well done

e keep on trying

[ ]
Die Englischlehrkrafte an der Martinschule informieren in regelmaRigen Abstanden, vor allem
aber in den Klassen 1.2 und 2.2 bzw. 3.1 die Eltern anlasslich von Klassenpflegschaftssitzungen
Uber Aufgaben und Prinzipien des Englischunterrichts bzw. sorgen fiir eine notwendige Transpa-
renz bzgl. der Leistungsmessung. Darliber hinaus erhalten die Eltern mit Beginn des Englischun-
terrichts ihrer Kinder in der ersten Klasse zum zweiten Halbjahr einen Informationsbrief, indem
die Besonderheiten des Faches bzw. die Unterrichtsgestaltung komprimiert dargestellt werden.
Die Fachgruppe Englisch hat seit Einfilhrung des Faches verschiedene Kontakte zu weiterfiihren-
den Schulen aufgebaut. So bestehen gute Kontakte zu den Bodelschwingh-Schulen, zum Rats-
gymnasium und zum Gymnasium am Waldhof. Englischlehrkrafte der genannten Schulen und der
Martinschule nutzen in regelméaRigen Abstanden die Moglichkeit zur Hospitation oder der Teil-
nahme an Fachkonferenzen, um den Ubergang der Fremdsprache Englisch von der Grundschule
zur Sekundarstufe dem Lernstand der Kinder angemessen gestalten zu kénnen.

Um den Schiilerinnen und Schiilern der Martinschule im Sinne des Interkulturellen Lernens die
Begegnung mit englischsprachigen Lebenswelten zu ermdglichen, besteht seit dem Schuljahr
2009/ 2010 zwischen der Martinschule und der Bielefeld Primary School (Catterick Barracks) eine
Schulpartnerschaft. Teilnehmende sind im laufenden Schuljahr 2012/2013 ca. 35 Kinder des je-
weils 4. Jahrgangs an der Martinschule bzw. Year 5/ Year 6 an der Bielefeld Primary School. Die
Anzahl der teilnehmenden Martinschilerinnen und -schiiler richtet sich nach der Jahrgangsstarke
der 5. bzw. 6. Klasse der Bielefeld Primary School und variiert jahrlich. Ca. 2x im Jahr besuchen
sich die Kinder gegenseitig im Unterricht, spielen und arbeiten zusammen. Dariber hinaus wer-
den zu bestimmten Jahresfesten (Weihnachten/ Ostern) auch Briefe bzw. Karten geschrieben und
per Post ausgetauscht.

Durch diese Schulpartnerschaft sind auch gegenseitige Hospitationen der Lehrkrafte moglich. Erst-
malig hat eine englische Praktikantin (Lehrerin in Ausbildung) von April 2012 — November 2012
einmal wochentlich im Englischunterricht und in anderen Fachern an der Martinschule hospitiert.
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3.5 Schwerpunkte im Musikunterricht

In Uberarbeitung
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3.6 Schwerpunkte im Fach Kunst

In Uberarbeitung
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3.7 Schwerpunkte im Religionsunterricht

In Uberarbeitung
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3.8 Schwerpunkte im Sportunterricht

Ziele und Inhalte

Grundlegend fir unseren Sportunterricht ist folgender in den Richtlinien formulierter Doppelauf-
trag:

1. Entwicklungsforderung durch Bewegung, Spiel und Sport

2. ErschlieRung der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur

Ausgehend von diesen Zielvorgaben richten wir uns nach folgenden zehn verbindlichen Inhaltsbe-
reichen des Lehrplans Sport:

e Den Kérper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen

¢ Das Spielen entdecken und Spielrdume nutzen

e Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik

e Bewegen im Wasser — Schwimmen

e Bewegen an Geraten —Turnen

e Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik/Tanz, Bewegungskiinste
e Spielen in und mit Regelstrukturen — Sportspiele

¢ Gleiten, Fahren, Rollen — Rollsport, Wintersport

¢ Ringen und Kdmpfen — Zweikampfsport

e Wissen erwerben und Sport begreifen

Organisation des Sportunterrichts

Sportstundenverteilung

Die in den Richtlinien geforderten drei Wochenstunden pro Jahrgang kénnen aufgrund von gerin-
ger Hallenkapazitdt nur so umgesetzt werden, dass zwei Sportstunden in der Halle und eine auf
dem Schulhof als Bewegungsstunde erteilt werden.

Schwimmunterricht

Dieser findet ganzjahrig im zweiten Jahrgang statt.

Veranstaltungsort ist das Lehrschwimmbecken der Marktschule in Brackwede. Hier ist ein tGber-
schaubarer Bereich vorhanden, in dem insbesondere die GU-Kinder individuell geférdert werden
kénnen.

Fir leistungsstarkere Kinder wird in der Regel zum Schuljahresende im Aquawede oder im Freibad
Gadderbaum der Erwerb des Schwimmabzeichens in Bronze angeboten.

Am Ende des Schuljahres erhalten alle Kinder eine individuelle Leistungsbestadtigung in Form einer
Schwimmurkunde. Dariiber hinaus wird ein klasseninternes Schwimmabschlussfest veranstaltet.
Kinder, die mit Ende der Schwimmausbildung das Schwimmabzeichen Seepferdchen nicht errei-
chen konnten, erhalten im 1. Halbjahr des dritten Schuljahres Schwimmférderunterricht. Wir ha-
ben das Ziel, kein Kind ohne dieses Schwimmabzeichen aus der Martinschule zu entlassen.

Sportférderunterricht
Im Sportférderunterricht wird sowohl psychomotorischen Schwachen entgegen gewirkt als auch
die soziale Kompetenz gestarkt.
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Besondere Sportveranstaltungen

Zum Abschluss des vierten Jahrgangs findet alljahrlich ein Basketballturnier statt. Hierbei ist uns
wichtig, dass Jungen und Madchen in getrennten Mannschaften spielen, um die Spielfreude der
Madchen nicht zu beeintrachtigen.

Alle zwei Jahre findet ein Schulsportfest auf den AulRenanlagen der von Bodelschwingh’schen
Schulen statt.

Am Oberseelauf nehmen regelmaRig Klassen teil. Weitere regelmaRige Wettkampfteilnahmen an
Mini Tischtennisturnier, am Bethellauf der IKK

Eltern und Lehrer bieten Arbeitsgemeinschaften an (z.b. Jonglage, Basketball u.a.).

Ebenso finden Talentfindungsveranstaltungen von Vereinen statt.

Die dritten Schuljahre erhalten in Kooperation mit dem Tennisclub in der Tennishalle am Haller
Weg Uber ein Quartal hinweg Unterricht in Riickschlagspielen.
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3.9 Muttersprachlicher Unterricht

Seit 40 Jahren lebt eine groRe Zahl von tirkischen Staatsangehdrigen in Deutschland. Von den
hier lebenden tiirkischen Mitbilrgern besuchen 660.000 Kinder die deutschen Schulen.

Diese Kinder der dritten Generation sind fast alle hier geboren und aufgewachsen. Sie haben viele
Probleme hinsichtlich der Familie, der Gesellschaft und der Schule. Die tirkischen Kinder und Ju-
gendlichen missen sich einerseits mit Identitdtsproblemen, andererseits mit ihren familidren und
gesellschaftlichen Problemen auseinandersetzen. Daher spielt der Tiirkischunterricht eine grolRe
Vermittlerrolle.

Im Allgemeinen weichen die meisten Schiiler im Sprechen haufig auf die deutsche Sprache aus,
wenn ihnen tirkische Worter, Ausdriicke oder Satzstrukturen nicht verfiigbar sind. Andererseits
verfligen sie im Mindlichen haufig Gber eine starke dialektgepragte Sprache, also die gesproche-
ne Sprache ihrer Eltern. Ihr Sprachgefiihl ist deutsch. Daher sprechen sie eine gemischte Sprache,
also halb tiirkisch, halb deutsch. Beim Schreiben haben sie noch gréBere Schwierigkeiten als beim
Sprechen.

Im vorlaufigen vom Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung des
Landes NRW vorbereiteten Lehrplan fiir Tirkisch in der Primarstufe werden auch die Rahmenbe-
dingungen und Ziele des Tlrkischunterrichts weit und breit dargestellt. Nach diesem Plan gehéren
u. a. Freundschaft und Zusammenleben mit deutschen Schiilern und Schilern mit anderer Her-
kunft den zentralen Lernzielen des Tirkischunterrichts.

Eine grolRe Hilfe fur die Integration ist es, wenn im Tilirkischunterricht auch die allgemeine Sprach-
kompetenz geférdert wird und auch die sprachlichen Fahigkeiten der Schiiler weiterentwickelt
werden kénnen.

Wer seine Muttersprache in Wort und Schrift beherrscht, wird auch ziigig und griindlich Deutsch

lernen.
Gabriele Behler, ehem. Ministerin fiir Schule, Wissenschaft und Forschung des Landes NRW

Fiir die turkischen Kinder vom 1. — 4. Jahrgang stehen uns 3 Unterrichtsstunden zur Verfligung.
Im Allgemeinen werden im Turkischunterricht drei Themenbereiche behandelt:
1. Turkische Sprache: Grammatik, Textverarbeitung usw.
2. Landeskunde: Die Lage, geografische und soziale Struktur der Turkei,
Leben und Kultur in der Tirkei, Vergleiche mit Deutschland usw.
3. Geschichte: Allgemeine Informationen Uber die tiirkische Geschichte.

AuRerdem werden die islamischen Traditionen und Gebrduche behandelt, wenn die tiirkischen
Kinder religiose Feste und heilige Tage und Nachte feiern.

All diese Themenschwerpunkte, die im Tlrkischunterricht zu behandeln und zu bearbeiten sind,
leisten fir die Identitatsentwicklung der tirkischen Kinder einen groRen Beitrag.

Wenn sich die tlrkischen Kinder und Jugendlichen ihrer eigenen Kultur bewusst sind und dadurch
eine feste Identitat haben, konnen sie mit der einheimischen Kultur und Gesellschaft besser um-
gehen.
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Wenn sie sich immer weiter zwischen zwei Kulturen und Sprachen hin und her bewegen mussen,
wird die Gesellschaft in naher Zukunft schon die Folgen dieser unertraglichen Belastung der Ju-
gend zu ertragen haben.

Daher ist der Tiirkischunterricht die einzige Plattform, wo der tirkische Sprachgebrauch, die lan-
deskundliche Information und das Geschichtsbewusstsein vermittelt und geférdert werden kon-
nen, so dass sie eine sprachliche und kulturelle Heimat finden und sich zu ihr bekennen.

Im Schuljahr 2011/2012 wurde der sehr erfolgreiche herkunftssprachliche Unterricht in Tirkisch
sehr kurzfristig durch Abberufung der Lehrkraft beendet. Seit dieser Zeit versuchen die tiirkischen
Eltern gemeinsam mit der Schulleitung durch Elternabende, Eingaben und Unterschriftenaktio-
nen den Unterricht an der Martinschule wieder zu beleben. Leider konnte noch kein neues Unter-
richtsangebot eingerichtet werden.

61



4. Elternarbeit

Vertrauensvolle Zusammenarbeit und respektvoller Umgang zwischen Schule und Elternhaus ist
die Basis fur die gelingende Erziehung und Bildung unserer Kinder. Die Anliegen von Eltern werden
an der Martinschule sehr wichtig genommen. Alle Problemlagen und Konflikte werden mit dem
Ziel behandelt, im Konsens tragfahige Losungen zu finden. Fiir uns selbstverstandlich ist Transpa-
renz und Abstimmung von Schul- und OGS-Leitung mit Elternvertretern in allen Fragen, die elter-
liche Interessen unmittelbar beriihren. Anliegen, die von Eltern zur Schulentwicklung eingebracht
werden, nehmen wir ernst und gehen ihnen nach. Im Schuljahr 2011/2012 ist beispielsweise in
einem langen Beratungsprozess zwischen Eltern und Schule Gber einen Elternantrag zur Einfiih-
rung des Gebundenen Ganztags entschieden worden.

Viele Martinschuleltern haben hohe Erwartungen an Schule, viele sind sehr engagiert und bringen
sich vermutlich mehr als an vielen anderen Schulen ein. Uber die (iblichen bzw. gesetzlich vorge-
sehenen Moglichkeiten der Elternmitarbeit bzw. Schulmitwirkung hinaus sind Eltern in besonde-
re Weise in die Gestaltung des Schullebens eingebunden:

Aktivitat Beschreibung

Runder Tisch OGS Fir die OGS ist kein formelles Elterngremium zur Mitwirkung vorgesehen. Aus
dem Kreis der Schulpflegschaft wéhlen die Eltern Vertreter/innen, die sich mit
Schul- und OGS-Leitung im 6 Wochenrhythmus zur Besprechung treffen. Ak-
tuelle Arbeitsschwerpunkte: Mensa, Gestaltung Schulanfangswochen, offene
Spiel-und Bewegungsangebote

Eltern-AG Seit vielen Jahren bietet die Martinschule Eltern die Moglichkeiten, ihre beson-
deren Begabungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten im Rahmen einer Eltern AG an
unsere Kinder weiterzugeben. Beispiel fir solche AG: Yoga, Computer, Jonglie-
ren, Handarbeiten, Basketball, Holzwerkstatt, Chor, u.v.a.

Aktuell gibt es 2 Angebote: Stricken und Schulchor 1.und 2. Schuljahr.

Flohmarkt Ein seit Jahren aktives Elternteam, z.T. auch ehemalige Eltern veranstalten

2 Mal im Jahr einen Flohmarkt flr Kindersachen. Dieser Markt ist weit Uber
die Grenzen Gadderbaums hinaus bekannt und ein groRer Publikumsmagnet.
Eltern verkaufen ausgediente Kindersachen, gleichzeitig konnen sich andere
Eltern sehr glnstig mit Kindersachen versorgen. Unsere Kinder kaufen zum Ta-
schengeldpreis Spielsachen und Bilicher.10% des Umsatzes erhélt der Forder-
verein, das macht etwa ein Drittel des Jahresetats aus.

Besondere Projekte Im Jahre 2010 gelang es uns dank intensiver Mitarbeit aus de Elternschaft eine
Kletterspinne fur 14000€ anzuschaffen.

2012 brachten Eltern nur durch Sponsorensuche 20000<€ fiir die Renovierung
der Schultoiletten auf und stellten die Bauaufsicht.

2013 engagieren sich Eltern mit Entwiirfen und Bauplanungen fiir die Neuge-
staltung der Mensa und dem Schulfoyer.

Weihnachtsmarkt Der 3. Jahrgang unterhalt am 2. Adventswochenende einen Verkaufsstand
beim Betheler Weihnachtsmarkt. Die verkauften Produkte stellen Eltern, Lehr-
krafte und Kinder in der Vorweihnachtszeit her. Der Erlos wird fur besondere
Aktionen wahrend der Klassenfahrt eingesetzt.

Martinschulheft Seit 2 Jahren erhélt jedes Martinschulkind das ,,Martinschulheft”. Hier werden
wesentlichen Informationen lber die Schule zusammengefasst dargestellt.
Hier notiert jedes Kind taglich seine Hausaufgaben. Es dient als Mitteilungsheft
zwischen Eltern, Lehrkraft und OGS. Fiir unsere Kinder ist es ein besonderer
Schatz, wie ein Ausweis der zeigt: Ich gehdre dazu.

Das Heft wird von Eltern in enger Abstimmung mit Kollegium und Schulleitung
herausgegeben.
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4.1 Die Arbeitsgemeinschaften

Seit Jahren bestehen die gesetzlichen Moéglichkeiten der Einflussnahme von Eltern in der Schule
und diese sind in der neuen Grundschulordnung so verstarkt worden, dass Eltern in der Schule
mitwirken dirfen.

Wir Eltern werden ernst genommen und wollen das Klima zwischen Schule als Bildungsinstanz
und uns als Erziehungsinstanz und Experten flir unsere Kinder weiter positiv beeinflussen.
Deshalb Uberlegten Vertreter der Eltern und Lehrer im Herbst des Jahres 1999 gemeinsam, wie
sich eine sinnvolle Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus weiter gestalten liele und
wie und wo eine gemeinsame Arbeit begonnen werden konnte.

Zunachst entstand die Idee, durch Arbeitsgemeinschaften im Anschluss an die 5. Stunde ein ver-
bessertes Betreuungsangebot fir alle Kinder zu bieten, die keinen Platz in den zahlenméRig sehr
begrenzten Betreuungsgruppen hatten. Hintergrund war, auf diese Weise eine verlasslichere
Grundschule von 8:00 bis 13:00 Uhr zu organisieren. Seitens der Lehrer wurden fiir diesen Zeit-
raum auch Arbeitsgemeinschaften angeboten (Englisch, Musik, Tanz, Schiilerzeitung, Schach und
Lesen). Fiur uns Eltern erschien dieser Ansatz jedoch aus praktischen wie auch , politischen” Griin-
den teilweise problematisch: Einerseits will man genau zu dieser Zeit auch fir die eigene Familie
das Essen organisieren, andererseits wollten wir Eltern nicht grundsatzlich eingeplant werden,
die politisch geforderte verlassliche Grundschule von 8:00 bis 13:00 Uhr ehrenamtlich zu tragen.

Schach-AG

Englisch-AG

Koch-AG
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Uns ging es darum, den Kindern anzubieten mit uns Eltern, die ihnen vertraut sind, etwas zu tun,
das ihnen Spall macht. Und das in einer Umgebung, die den Kindern bekannt ist und ohne das
Geflhl, schulisch kontrolliert oder benotet zu werden.

Im ersten ,,Durchlauf” vom Beginn des 2. Schulhalbjahres bis Ostern boten Eltern teilweise vor-
mittags aber Gberwiegend nachmittags insgesamt 8 Arbeitsgemeinschaften in Aikido, Ballspiele,
Englisch, Hakeln, Kochen, Musik, Schach und Englisch an, die trotz des fir die Kinder etwas un-
glinstigeren Nachmittagstermins so gut angenommen wurden, dass die Zahl der angebotenen
Platze bei Weitem nicht ausreichte.

Bei der Abschlussbesprechung der ersten Runde dulRerten sich alle Beteiligten sehr positiv Gber
die gemachten Erfahrungen und hatten viel Freude an der Arbeit mit den Kindern. Deshalb kamen
wir Uberein, die Eltern-AGs zu einem festen Bestandteil des Schullebens werden zu lassen, die
zuklnftig in 2 Abschnitten pro Schulhalbjahr angeboten werden sollten: nach den Herbstferien bis
zu den Zeugnissen und von Februar bis Ostern.

Schulpflegschaft der Martinschule
A. Dornseifer-Seitz

Hakel-AG

AG ,,Rund um den Ball“

AG ,,Schiilerzeitung”
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4 2 Der Forderverein

Selbstdarstellung

Der Forderverein der Martinschule e.V. wurde mit der Zielsetzung gegeriindet, das Miteinander
der Schulgemeinschaft zu fordern.

Die finanziellen Mittel zur Férderung von
e Schiilerwanderungen
e Schilerfreizeiten/Abschlussfahrten
e Ausgestaltung der Schule und des Schulhofes u.a.
werden durch
e Mitgliedsbeitrage
e Spenden
e Sonderaktionen wie Flohmarkte, Buffets bei Schulveranstaltungen u.v.m.

beschafft.

Alle Mitglieder der Schulgemeinschaft unterstiitzen den Vorstand des Vereins bei der Planung und
Durchfiihrung der Sonderaktionen, so dass der Erfolg, d. h. die Einnahmen zur Finanzierung der
Aufgaben, miteinander erarbeitet werden.
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5. Verkehrs- und Mobilitdatsbildung an der Martinschule

Gesundheitsférderung

Eine entwickelte Motorik ist eine Grundvoraussetzung flir Mobilitat. Der Sportunterricht setzt
in allen Schuljahren viele Akzente, um eine gesundheitsfordernde und ganzheitlich ausgebildete
Motorik unserer Kinder aufzubauen. Vereinbarte Unterrichtseinheiten zu Gleiten und Rollen, der
regelmaRige Aufbau klasseniibergreifend genutzter Bewegungslandschaften zum Training von
Koordination und Gleichgewicht sowie Ubungseinheiten mit Rad und Roller auf dem Schulhof und
in der Verkehrswirklichkeit sind in den Arbeitsplanen verankert, wecken Freude an der Bewegung
und fordern diese Fahigkeiten.

Soziales Lernen

Respekt, Achtsamkeit und Riicksichtnahme — diese drei sozialen Kompetenzen stehen in unse-
rem Leitwort an erster Stelle. In der Verkehrserziehung als FuRganger, als Nutzer der 6ffentlichen
Verkehrsmittel oder als Radfahrer werden diese Kompetenzen vermittelt und eingetibt. Verkehrs-
erziehung und Mobilitatsbildung ist ein wichtiger Bestandteil des sozialen Lernens an der Martin-
schule.

Sicherheit als Verkehrsteilnehmer

Neben der gezielten Férderung motorischer und koordinativer Fahigkeiten im Sportunterricht
(siehe ,,Gesundheitsforderung”) haben wir die Sicherheit unserer Kinder als Verkehrsteilnehmer
von Anfang im Blick:

In den ersten Tagen lernen die Schulanfanger mit ihren ,Paten“ aus dem vierten Schuljahr die
Schule kennen. Auf besondere Gefahrenpunkte des Schulgeldndes (z.B. Treppen, Tiiren, Gedran-
ge) sowie im unmittelbaren Schulumfeld werden sie hingewiesen, die Orientierung auf dem
Schulgeldnde (iben sie ein.

Auch zusammen mit einem Polizisten wird spater das weitere Schulumfeld erkundet. Der Schiiler-
lotse wird besucht, wichtige, fulaufig erreichbare Einrichtungen und einzelne Wohnorte werden
aufgesucht. Das geschieht oft im Zusammenhang mit facheriibergreifenden Unterrichtsreihen.
Alle Kinder lernen, sich in Bus und Straflenbahn richtig zu verhalten.

In enger Kooperation mit der Schulpflegschaft lenken wir den Blick besondere Gefahrenpunkte im
Schulumfeld und versuchen durch unterschiedlichste MaRBnhahmen, Gefahrenzonen zu entschér-
fen.

Im dritten Schuljahr fahren die Kinder mit Rollern, spater auch mit Fahrradern auf dem Schulhof.
Bewegungsdefizite und Unsicherheiten werden den Eltern riickgemeldet, verbunden mit Hinwei-
sen auf zuséatzliche Forderung der Radbeherrschung. Im 4. Schuljahr nehmen alle Kinder an der
Radfahrausbildung teil. Dazu sind weitere Vereinbarungen in den schulinternen Arbeitsplanen
festgehalten.

Je nach Angebot und Verfligbarkeit nehmen wir an Aktionen zur Steigerung der Verkehrssicher-
heit teil (z.B. ,Verkehrszahmer,” ,Gelbe FiiRe”, , Toter Winkel“, “Denkzettel Tempo 30“, ADAC Warn-
westen”). Auf solche Aktionen wird regelméaRig in Konferenzen hingewiesen und die Teilnahme
empfohlen.
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Okologie

Wir vermitteln unseren Kindern umweltvertragliche Mobilitat. Im 4. Schuljahr besuchen die Kin-
der die Firma Hebie. Hebie stellt Produkte her, die aus Fahrradern Verkehrsmittel machen.

Je nach Angebot und Verfligbarkeit nehmen wir an Aktionen zur Entwicklung umweltschonen-
der Mobilitat teil (z.B. ,,Klimameilen”, ,Stadtradeln”) teil. Wir halten Fahrradabstellplatze an der
Schule fiur Lehrkrafte, begleitende Eltern und Kinder vor. Eltern regen wir an und ermutigen sie,
ihr Kind moglichst nicht mit dem Auto zu bringen. Im Sachunterricht wird der Zusammenhang
zwischen Klimaverdnderung, CO2 AusstoR und Mobilitat thematisiert.

Schulwege

Die erste Bewegungspause unserer Schulkinder sollte der Schulweg sein. Hier lernen sie nicht nur,
am StraRenverkehr teilzunehmen, sondern schulen ihre Sinne, trainieren den Bewegungsappa-
rat, starken ihre Abwehrkrafte in Wind und Wetter und erschlieRen sich ihren Lebensraum. Wir
unterstiitzen Eltern mit Schulwegpldnen, regelmaRigen Elternbriefen und Gesprachen bei Eltern-
abenden dabei, den Schulweg als wichtige Lerngelegenheit und als Erfahrungsraum fur ihr Kind
zu begreifen. In Zusammenarbeit mit der Schulpflegschaft unterstiitzen wir die Einrichtung von
,Walking Busses”. Wir halten einen Leitfaden dazu bereit.

In Kooperation mit der Schulpfelgschaft und der ortlichen Polizei versuchen wir, die Zahl der El-
terntaxis, die Kinder bis vor das Schultor fahren, moéglichst klein zu halten. Mit dem Marktkauf gibt
es Absprachen zur Duldung einer ,,Bring und Hol-Haltestelle” in etwa 400 m Entfernung.

Im erforderlichen Umfang stellen wir Radabstellplatze zur Verfligung. Je nach Moglichkeit vermei-
den Lehrkrifte, Arbeitswege im Auto zuriickzulegen. Okologie

Wir vermitteln unseren Kindern umweltvertragliche Mobilitat. Im 4. Schuljahr besuchen die Kin-
der die Firma Hebie. Hebie stellt Produkte her, die aus Fahrradern Verkehrsmittel machen.

Je nach Angebot und Verfligbarkeit nehmen wir an Aktionen zur Entwicklung umweltschonen-
der Mobilitat teil (z.B. ,,Klimameilen”, ,Stadtradeln”) teil. Wir halten Fahrradabstellplatze an der
Schule fiur Lehrkrafte, begleitende Eltern und Kinder vor. Eltern regen wir an und ermutigen sie,
ihr Kind moglichst nicht mit dem Auto zu bringen. Im Sachunterricht wird der Zusammenhang
zwischen Klimaverdnderung, CO2 AusstoR und Mobilitat thematisiert.
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6. Fazit und Ausblick

»Schlussgedanken” zum Schulprogramm

Das uns vorliegende Schulprogramm ist ein bunt gemischtes, frohliches Programm, das einladt
zum Lesen und Stébern.

Viele Menschen haben an diesem Programm gearbeitet, sich Gedanken gemacht, Ziele gesetzt
und diese Ziele gelebt bzw. erlebt.

Es ist ein Schulprogramm, das sich sehr intensiv mit dem Schulleben der Martinschule beschaf-
tigt, das deutlich machen soll, wie an der Martinschule gelebt, gearbeitet, gespielt und vor allem

gelernt wird.

Die Uberschrift ,Schlussge- danken” ist allerdings irrefiihrend. Ein
Schulprogramm kann kein Schlusswort haben. Es kann auch
nicht  abgeschlossen sein oder werden. Ein Schulpro-
gramm muss leben. Es kann aber nur lebendig sein,
wenn es kein Ende findet, wenn es weitergeht, wie
eben das Leben auch weitergeht. Weitergehen
heiRt aber auch verandern, verbessern, neue
Wege gehen.

Fir unser Schul- programm wird es weitergehen
miussen. Wir wer- den schwerpunktmaRig an den
Inhalten der ein- zelnen Fachbereiche arbeiten.
Insgesamt  wollen wir Akzente setzen, die Schulle-
ben und Unterricht verandern oder weiterfihren. Wir
werden neue |deen auf- greifen, sie verarbeiten und sie im
Sinne unserer Schulkinder hoffentlich fréhlich, bunt gemischt und

effektiv weiterleben.

In diesem Sinne danke ich allen an diesem Schulprogramm Beteiligten flr die geleistete Arbeit
und wiinsche uns allen Mut und Elan zum ,Weitermachen”.

Jutta Diekmann

So schrieb es im Jahre 2004 die damalige Schulleiterin Dr. Jutta Diekmann.
Die Schulentwicklung ist vorangeschritten, die Martinschule hat sich weiter entwickelt. Das Schul-
programm war oftmals Basis dieser Entwicklungen.

Gleichwohl wird man zugeben miissen, dass vieles von dem, womit wir uns in den zurlickliegen-
den Jahren mehr oder weniger intensiv beschaftigt haben, von aufRen als Handlungs- und Veran-
derungsdruck auf uns zukam. Jahrgangsiibergreifender Unterricht, Kopfnoten, QA, gebundener
Ganztag ... die Auseinandersetzung mit diesen ,Eingaben” hat uns beschéftigt. Teilweise, aber
nicht immer brachte es die Schulentwicklung voran.

Immer wieder wurden einzelne Abschnitte des Schulprogramms so wie Diekmann 2004 gefor-
dert, der neuen Wirklichkeit angepasst. Teilweise aber fanden die Verdnderungen hier noch kei-
nen Wiederklang. Teilweise schlieRlich konnten nicht alle guten Vereinbarungen und bewahrten
Elemente des Schulprogrammes Ulber die Jahre hinweg so nachhaltig umgesetzt werden, wie wir
uns das eigentlich gewlinscht hatten. Auch hier spielen duRRere Faktoren immer wieder eine ent-
scheidende Rolle.

So werden wir in den kommenden Jahren gut prifen missen, auf welche Schulentwicklungsbe-
reiche wir uns fokussieren sollen - ausgehend vom und einmiindend ins Schulprogramm.
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7. Ziele

Aus derzeitiger Sicht ist das insbesondere die Entwicklung hin zu einer inklusiven Schulkultur. Seit
mehr als 15 Jahren steht die Schule fiir den Grundgedanken der vollen gesellschaftlichen Teilhabe
ein. Hierin liegt die besondere Verpflichtung der Grundschule mit Standort Bethel.

Der zweite groRe Arbeitsbereich wird die weitere Entwicklung von Vereinbarungen zur Steigerung
der Unterrichtsqualitat sein, denn das ist einfach unsere Kernaufgabe.

Schaut man sich unser in fast 10 Jahren , gereiftes” Schulprogramm auf dem Stand von 2012 an,
so wird man feststellen, dass beide Bereiche eine zentrale Rolle spielen und gespielt haben. Und
auch die Richtung, in der Martinschule sich entwickelt, war von Anfang an vorgezeichnet.

So ist Schulprogramm auch 2012 natiirlich nicht abgeschlossen. Aber es wird nicht nur die Basis
zuklnftiger Arbeitsschwerpunkte ausmachen, sondern kann uns einem Kompass gleich auch den

’(\ﬂSc/,
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Markus Spiekermann

of

Im Oktober 2012
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